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Denna avhandling handlar om kulturens roll i SFl-undervisningen pa Aland. Mitt syfte &r att ta reda pa
vad SFl-larare anser om kultur i SFl-undervisningen. For att uppna syftet har jag intervjuat fem SFI-
larare. Jag har anvant av mig fenomenografi i analysen av intervjuerna. Vid sidan av lararintervjuerna
har jag ocksa analyserat vilken roll kultur spelar i tva larobécker som informanterna anvander i SFl-
undervisningen pa Aland. | analysen av larobdckerna har jag anvant kvalitativ innehallsanalys som
metod.

Lararna i studien anser att kulturundervisning ar en viktig del av SFl-utbildningen, men en del larare
menar att det anda ar svenska spraket som star i fokus i undervisningen. Dessutom namner
informanterna att det kan vara svart att undervisa om kultur om studerandena inte har tillrackliga
sprakkunskaper eller om studerandena har en bristfallig skolbakgrund.

Av intervjuerna framgar att larare anvander mangsidiga metoder for att undervisa om kultur och
samhalle. Enligt den alandska laroplanen (2017) ska den omgivande miljon anvandas i undervisningen,
och alla larare namner studiebesdk som ett sétt att utvidga studiemiljon. Aven diskussioner i klassen ar
vanliga. Lararna framhaller dock att diskussionsdmnen som handlar om kultur ibland kan vara
problematiska. Lararna undviker sddana @mnen som kan skapa konflikter eller vacka kanslor. Om man
diskuterar kultur i klassen, sa handlar det oftast om att goéra jamforelser mellan den egna och den
alandska kulturen. Aven de olika kulturer som studerandena representerar jamférs flitigt.

Resultaten visar att Iaroboken har en viktig betydelse i undervisningen, bade for larare och studerande.
Laroboken ger en slags stomme till undervisningen. De bocker som anvands i SFl-undervisningen pa
Aland kommer fran Sverige och har svensk kultur och svenskt samhaélle i fokus. Informanterna papekar
att det ar ett konstant pussel att skapa och samla in laromaterial och att det aldrig blir riktigt fardigt. De
larobécker som analyseras i denna avhandling tar upp kultur pa olika satt, men det som ar gemensamt
for bada bockerna ar att de har fokus pa vardag och kommunikation.

Utgaende fran studien kan man saga att de mal som handlar om kultur uppfylls delvis i undervisningen.
Speciellt nar det galler kulturkdnnedom, anser lararna att det &r mycket som beror pa studerandenas
egna intressen. Malen for samhallskunskap uppfylls daremot battre. Malen innehaller sadana teman
som férekommer i larobdckerna och som blir bekanta fér studerandena bland annat genom studiebesok.

Nyckelord: kulturundervisning, inflyttade, svenska, Aland
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Tarkastelen tutkielmassani ruotsin kieltd opiskelevien maahanmuuttajien kulttuuriopetusta opettajien
nakdkulmasta. Tutkimukseni paaasiallisena aineistona ovat opettajahaastattelut. Haastatteluihin
osallistui viisi tydsuhteessa olevaa opettajaa, jotka opettavat ruotsia aikuisille maahanmuuttajille
ahvenanmaalaisessa vapaan sivistystoimen oppilaitoksessa. Haastattelujen lisdksi analysoin kahta
oppilaitoksen kaytdssa olevaa oppikirjaa. Haastattelujen tutkimusmenetelmana kaytin fenomenografista
analyysia, jonka avulla pyrin kuvailemaan sita, millaiseksi opettajat kokevat kulttuuriopetuksen.
Oppikirjojen analysoinnissa tutkimusmenetelmani oli laadullinen sisallénanalyysi.

Tulokset osoittavat, ettd opettajat kokevat kulttuurinopetuksen tarkeaksi, mutta osa informanteista
kokee, etta ruotsin kielen opettaminen on heidadn ensisijainen tehtdvansa. Opettajat kayttavat
monipuolisia menetelmia opettaessaan kielta ja kulttuuria. Etenkin opintoihin kuuluvat vierailut koetaan
mielekkaiksi. Kulttuuria opetetaan ja siitd puhutaan usein tekemalla vertailuja opiskelijoiden omien ja
ahvenanmaalaisen kulttuurin valilla. Opettajien mukaan haasteita opetukseen tuo etenkin kielitaidon ja
aiemman koulutuksen puute. Opettajat myos kokevat, ettei heilld ole kaytdssaan tarpeeksi kattavaa ja
monipuolista oppimateriaalia.

Analyysini mukaan oppikirja on tarkea valine seka opettaijille etta opiskelijoille. Oppilaitoksessa kaytossa
olevat oppikirjat tulevat kuitenkin Ruotsista, joten opettajat lisdavat paikallista kulttuuria ja tietamysta
muun muassa itse tekemiinsad kielioppitehtaviin. Tutkielmassa analysoidut oppikirjat kasittelevat
kulttuuria eri tavoin, mutta molemmat keskittyvat vahvasti arkisiin aiheisiin.

Ahvenanmaan omassa opetussuunnitelmassa mainitut kulttuurintuntemuksen ja yhteiskuntatietouden
tavoitteet toteutuvat osittain. Opettajien mukaan kulttuurintuntemuksen tavoitteiden toteutuminen on
pitkalti kiinni opiskelijoiden omasta kiinnostuneisuudesta, kun taas yhteiskuntatietouden tavoitteet
toteutuvat opetuksessakin.
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1 Inledning

Ar 2015 kom det sammanlagt 32 400 asylsdkande till Finland, vilket ledde till diskussioner om
hur deras utbildning borde ordnas. Slutsatsen av diskussionerna var att dagens
utbildningssystem och finansiering inte till alla delar kan svara mot behovet av den fordndrade
situationen. Detta ledde bland annat till att Finlands kulturministerium tillsatte en styrgrupp
som hade 1 uppgift att bereda och samordna atgirderna pa bade kort och lang sikt inom
ministeriet och forvaltningsomrddet. Ministeriet publicerade ett dokument, som innehaller
beddmning av smirtpunkterna i det nuvarande systemet och forslag till omedelbara atgirder.
En atgdrd som ndmns i publikationen dr invandrarnas delaktighet i konst-, kultur- och

idrottsverksamhet, vilket bor stodjas battre. (Undervisnings- och kulturministeriet 2016.)

Trots att invandringen till Finland har 6kat, har diskussionerna i de finska medierna pé sistone
handlat mycket om den sjunkande befolkningsméngden i Finland. Néstan 6verallt i Finland dor
det fler 4n det fods, men sa &r det inte pA Aland och det ir till stor del tack vare antalet
inflyttade'. (Yle 2019.) Trots Alands isolerade geografiska lige, finns det faktiskt relativt
manga invanare pd Aland. Ar 2017 fanns det 2 244 invénare pa Aland som var fodda utanfor
Norden, vilket betyder att 7,6 % av hela Alands befolkning var fodda utanfor Norden. (Alands
statistik- och utredningsbyra 2018.) Mangden har dessutom okat i jimn takt, eftersom den
motsvarande siffran &r 2005 var bara 807 invénare. Ar 2014 fanns det totalt 64 olika sprak
inférda i befolkningsregistret, varav en hel del dock talas av bara nigra fa personer. (Alands

statistik- och utredningsbyra 2015.)

Att flytta till ett nytt land &r redan en utmaning i sig, men p4 Aland stdter man pa en helt
annorlunda utmaning nér det giller sprakinldrning. Det finns ndmligen inga sérskilda
lirobdcker for svenska som andrasprak med Aland i fokus. Alla ldrobocker for svenska som
andrasprak har faktiskt inflyttade 1 Sverige som malgrupp. Detta dmne véckte mitt intresse,
eftersom jag har arbetat pd Aland med ett projekt som skapar lindskt liromaterial for

inflyttade. Jag borjade fundera att ifall det finns ett projekt som skapar aldndskt ldromaterial,

! Jag anviinder orden inflyttade och invandrare som synonymer i denna avhandling. Definitionen av begreppet
baserar sig pa den forklaringen som Alands landskapsregering (2017) anvéinder i Léroplan for
integrationsutbildningen av vuxna invandrare (2017). ”Med invandrare avses en person som har flyttat till Aland
och vistas i landet med ett tillstdnd som beviljats for annat dn turism eller ddrmed jamforbar kortvarig vistelse.
Det handlar om invandrare som beviljats uppehallstillstdnd eller uppehallskort enligt utlinningslagen eller vilkas
uppehallsritt i Finland har registrerats.” (Alands landskapsregering 2017:2.)

1



madste det finnas en stor brist pd sddant undervisningsmaterial. Jag ville undersoka fenomenet

bakom detta behov och da fick jag idén till min avhandling.

Man kan faktiskt konstatera att aldnningarna har en stark nationell identitet. Enligt Ljunggren
(2008) definierar sig alanningarna framfor allt som alanningar — inte finléndare, inte svenskar
och inte heller finlandssvenskar. Den starka alandska identiteten kan bero bade péa historien och
pa det faktumet att Aland #r ett avgrinsat, demilitariserat och sjilvstyrt 5samhille. Rask (2006)
ndmner ocksd flaggan, midsommarstdngen och Alinningens sding som mycket viktiga
identitetsmarkorer och kdnnetecken for aldnningar (Rask 2006:85). En egen flagga och
nationalsing ir forutsittningar for alla motsvarande, dvs. sjélvstindiga omraden och Aland ir
inget undantag 1 detta fall. (Eriksson 1998:78.) I och for sig har den 4lédndska identiteten inte
forskats sirskilt mycket och det saknas aktuell forskning om #mnet. Alands statistik- och
utredningsbyrd (ASUB 1999) har gjort en enkitundersdkning av aldnningarna och deras
identitet, och Ljunggren (2008) har utrett &ldndska ungdomars sprakliga attityder i sin
doktorsavhandling. Dirtill finns det en pro gradu-avhandling dér skribenten har gjort en
tidningsanalys om attityder till finska spraket och spraklig identitet pa Aland. (Keturi 2015.)

P4 Aland finns det en liroinrittning som arrangerar undervisning i svenska for inflyttade (SFI?).
Alands landskapsregering (2017) har sammanstéllt en ldroplan som heter Léroplan for
integrationsutbildning for vuxna invandrare pd Aland. Denna alindska liroplan har bland annat
sarskilda mal for kulturkinnedom och samhaéllskunskap. Att granska skillnader mellan den egna
kulturen och den aldndska kulturen samt att kdnna till olika seder, virden och normer som hor
till den &ldndska kulturen nimns ocksa som ndgra visentliga aspekter som eleverna forvintas
lara sig 1 SFI-undervisningen. Nér det inte finns ldrobdcker som baserar sig pa den alédndska
laroplanen, blir det ldrarens ansvar att inkludera kultur i undervisningen och se till att kraven

pa laroplanen uppfylls.

Min studie kan motiveras med att den &r aktuell. Sdsom jag visade i borjan av inledningen, har
inflyttningen till Aland okat under &ren och enligt Statistikcentralens prognos kommer
folkmingden pa Aland att 6ka ocksé under de foljande 15 ren (Statistikcentralen 2019). Detta
betyder att Aland har nu och kommer #4ven i framtiden att ha allt fler personer som behdver

undervisning i svenska spraket samt i kultur och dérfor ska ocksa undervisningen utvecklas. Ett

2 Jag anvinder forkortningen SFI och inte sfi for att gora en skillnad mellan svenska for inflyttade (SFI) och
svenska for invandrare (sfi).



annat motiv for studien ir att resultaten kan vara av intresse for orter utanfor Aland. Som sagt
saknar SFI-undervisningen pa Aland eget ldromaterial, vilket eventuellt giller andra orter, till
exempel Svenskfinland i allménhet. En del inflyttade integreras ndmligen pa svenska, inte bara
pa finska, i Finland (Saarela 2020). Genom att belysa vad larare 1 SFI-undervisningen anser om
kulturens roll, vilka undervisningsmetoder de anviander och hur de rdder bot pd bristen pa
laromaterial hoppas jag att studien dr nyttig for lirare inom integrationsutbildningar och
sprakldrare 1 allménhet. Studien kan &ven inspirera till nya infallsvinklar pa& hur

kulturundervisning kan forskas vidare.

Avhandlingen har foljande disposition. I den inledande delen forklarar jag avhandlingens syfte
och presenterar forskningsfrdgorna. Efter syftet berdttar jag om tidigare forskning som relaterar
till temat. I det andra kapitlet presenterar jag de teoretiska utgangspunkterna for avhandlingen.
Det andra kapitlet handlar sdledes om kultur. Jag diskuterar kultur som begrepp och presenterar
nagra synsitt pa kultur. Dartill diskuterar jag vad kultur i sprakundervisningen betyder och vilka
sammankopplingar de har. Daértill utreder jag vilken roll ldrare har i det hela och vad
interkulturell kompetens betyder. Dérefter diskuterar jag hur kultur tas upp i ldrobdckerna. I det
tredje kapitlet klargor jag utgangspunkterna for SFI-undervisningen. Jag berdttar ocksa
kortfattat om andraspraksinldrning. I det fjarde kapitlet redogor jag for analysen av material och
metod. Det femte kapitlet dr analysdelen. Forst analyserar jag lararintervjuer och direfter foljer
laroboksanalysen. Det sista kapitlet &r en sammanfattande diskussion om avhandlingens

resultat. Litteraturlista och bilagor finns i slutet av avhandlingen.

1.1 Syfte

Mitt syfte ar att undersoka hur den lokala kulturen férmedlas 1 SFI-undervisningen. For att
uppna detta syfte vill jag ta reda pd vilka slags uppfattningar SFI-ldrare har om kulturens
betydelse 1 wundervisningen. Mitt mél &r att ta reda pa hur SFI-lirare upplever
kulturundervisningen. Jag vill utreda hurdana metoder lirarna anviander for att formedla den
lokala kulturen eftersom alla nuvarande ldrobdcker ér riktade till elever som bor och studerar i
Sverige. Jag vill ocksd veta om kulturundervisning upplevs som en utmanande faktor i

larararbetet.

Mina forskningsfrigor ar:



e Vad anser ldrare vara viktigt i undervisningen?
e Vilka metoder anvinder lédrare i sin undervisning?

e Vilken roll spelar laroboken i undervisningen?

For att fa svar pd mina forskningsfrdgor har jag genomfort individuella intervjuer med fem
lirare som undervisar i svenska for inflyttade pa Aland. Betraktelsesittet for intervjuerna ir

fenomenografiskt.

Tidigare forskning visar att ldroboken ofta utgdér det primédra materialet i undervisningen
(Davcheva & Sercu 2005:90). Darfor vill jag vid sidan av ldrarintervjuerna analysera vilken
roll kultur spelar i de tva ldrobocker som informanterna anvénder i SFI-undervisningen pé
Aland. I analysen av lirobockerna har jag anvint kvalitativ innehéllsanalys som metod (for

material och metod se kapitel 4).

1.2 Tidigare forskning

Kulturundervisning &r 1 sig ett relativt vanligt forskningsomrdde, men ndr det giller
kulturundervisning och svenska for inflyttade, ar det inte sa latt att hitta tidigare forskning. I

detta kapitel kommer jag att presentera sex verk, vars tema liknar temat 1 min avhandling.

Katarzyna Kidrkkdinen (2017) har skrivit sin doktorsavhandling om inldrning, undervisning och
integration av vuxna invandrare i Finland. Kéirkkdinen (2017) ville skriva sin studie om detta
amne, eftersom tidigare studier enligt henne har visat att larare 1 yrkesskolorna har bristfalliga
fardigheter att undervisa inflyttade studerande. Syftet med Kérkkdinens avhandling Learning,
Teaching and Integration of Adult Migrants in Finland (2017) &r att ta reda pé vad larare och
utbildare fokuserar pa nér de diskuterar vuxna invandrares inldrning och undervisning, speciellt
ur den synvinkeln att inflyttade studerande ska integreras 1 det finldndska arbetslivet.
Karkkéinen (2017) ndmner att ett mal 1 hennes studie ocksé var att fordjupa forstaelse mellan

inldrning, undervisning och integration. (Kérkkéinen 2017.)

Karkkéinens studie genomfordes i ett institut utanfor huvudstadsregionen i Finland. Institutet 1
frdga erbjuder yrkesutbildning och integrationsundervisning for vuxna inflyttade. Sjdlva

materialet bestar av individuella intervjuer. Sd&som i min undersdkning intervjuade ocksé



Kaérkkidinen (2017) utbildare i en laroinréttning. Dértill intervjuade hon 11 inflyttade studerande
samt skolans rektor. Dessutom genomforde forskaren en gruppintervju mellan sex elever som

studerade inom samma utbildningsprogram. (Karkkdinen 2017.)

Slutresultaten i studien dr att man i diskussioner om inldrning och undervisning av vuxna
inflyttade studerande hénvisar till sprdk- och kulturfragor. Problem bakom inlérning,
undervisning och integration anses vara kultur- och sprakrelaterade. Néar det géller integration,
betonas kunskaper i finska for mycket. Enligt studien kan dven sma brister i sprakkunskaper
eller kulturella skillnader orsaka spidnning mellan inflyttade och finldndska studerande eller
arbetstagare. Enligt Kérkkéinen (2017) borde integration ses som en livslang, samhillelig
process 1 vilken bdde inflyttade och andra medborgare deltar. Karkkdinen (2017) sédger att det
ar viktigt att ta hdnsyn till de inflyttade i undervisningen, men att det ocksé &r viktigt att fokusera
pa de gemensamma faktorer som alla elever har — oberoende av varifran studerandena kommer
ifrdn. Lararnas utmaning &r att hitta ritt balans och uppmérksamma alla studerande och deras

behov. (Kérkkdinen 2017:234-235.)

SFI-undervisningen skiljer sig frdn undervisningen i frimmande sprak, men det finns nagra
undersdkningar som liknar min undersokning sa pass mycket att det 4r motiverat att presentera
dem. Eva Larzén (2005) har i sin doktorsavhandling forskat i interkulturell undervisning 1
engelska. Hon utredde hur ldrare uppfattar begreppet kultur, hurdana malsattningar de har i
kulturundervisningen och hurdan deras undervisning dr. Larzén (2005) hade intervju som
materialinsamlingsmetod och hon intervjuade sammanlagt 13 ldrare. Av studien framgar att
lararna anser att kultur dr kunskaper om fakta och sociala fardigheter. Lararna undervisar om
kultur for att informera elever om engelsksprakiga ldnder, forbereda dem for interaktion med
representanter for denna kultur och for att uppmuntra eleverna s att de ska se sin egen kultur
ur ett nytt perspektiv, vara toleranta och respektera andra kulturer och det frimmande
Ooverhuvudtaget. Ménga av Larzéns (2005) informanter tyckte att de inte har tillrdckliga
kunskaper 1 att undervisa om kultur. Resultaten visar att ldromaterial gdllande

kulturundervisning dr bristfalligt. Dartill kritiserades lararstudier.

Aven Yesil och Demirdz (2017) har gjort en undersdkning om hur kultur integreras i
fraimmandesprakundervisning. 1 deras undersokning har de ldrare 1 fokus. Som
insamlingsmaterial anvdnde Yesil och Demir6z (2017) halvstrukturerade intervjuer. De

genomforde intervjuer med sju ldrare fran flera turkiska universitet. Resultaten visar att 1irare
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vill undervisa mera om kultur pa lektioner, men har inte tillrackligt med tid for det. Larare var

ocksa eniga om att kulturundervisningen har en positiv inverkan pd studerandenas motivation.

Alhassan och Kuyini (2013) har i sin studie undersokt hur kulturundervisning stodjer
andraspréksinlédrning hos vuxna inflyttade i Norge. Till skillnad fran min forskning dér jag har
larare 1 fokus, har Alhassan och Kuyini (2013) de inflyttade studerandena 1 fokus.
Informanterna bestod av 48 inflyttade som bor i Norge och studerar norska som andrasprak.
Som metod anvidnde Alhassan och Kuyini (2013) enkéter och halvstrukturerade enkéter.
Undersokningens syfte var att ta reda pa hurdana uppfattningar de inflyttade har om
undervisningen av norsk kultur och hur den paverkar studerandenas inlérning av norska spraket.
Resultaten visar att kulturundervisning forbéttrar studerandenas kulturella medvetenhet bade
nir det géller det norska samhéllet och studerandenas egna bakgrunder. Dartill forbattrade
kulturundervisning studerandenas sprakkunskaper och attityder till norsk kultur. Till och med
91,6 % av informanterna svarade att de tror att kulturundervisningen har haft en positiv
inverkan pa deras andrasprdksinldrning. Dértill svarade 75 % av informanterna att deras
kulturmedvetenhet (cultural awareness) har forbéttrats. (Alhassan och Kuyini 2013:19-20.)
Alhassan och Kuyini (2013) framhéver att resultaten i deras undersokning bekriftar att

inldrning av kultur dr en vésentlig del i sprakinlarningen.

Som sagt ér kultur inom SFI-undervisningen ett omrade dér det finns brist pa tidigare forskning.
Léarobdcker inom SFI-undervisningen har didremot forskats och @&nnu mer forskning hittar man
om kultur 1 ldrobdckerna. Skolinspektionen (2018) i Sverige har sammanstdllt en
kvalitetsgranskning om undervisningen av svenska for inflyttade. I dokumentet beskriver
Skolinspektionen (2018) bland annat olika problemomraden som roér SFI-undervisningen, och
ett problematiskt omrade som ndmns ar studiematerial och dess innehéll. Skolinspektionen
(2018) papekar att om ldromaterialets innehall har anpassats till vuxenstuderande och har
anknytningar till vardagssituationer, dr ldromaterialet lyckat och bidrar till framgéngsrika

didaktiska strategier.

Enligt Skolinspektionens (2018) kvalitetsgranskning kan anvéndningen av ldrobdcker inom
andraspriksundervisning i vissa fall vara problematiskt eftersom sprakbruket i de flesta
befintliga liromedel tenderar att vara neutralt och tillrattalagt snarare dn autentiskt och naturligt.

Detta leder till att lararen behover komplettera materialet med annat material som innehaller



autentiskt sprék. Enligt Skolinspektionen (2018) kan ldromedel och undervisningsmaterial vara
mycket begrinsade till innehdll och sakna variation. Skolinspektionen (2018) framhéver att en
annan bristfaktor dr ldrarna som ofta saknar kompetens att kritiskt forhalla sig till laromedel,
texter och andra informationskéllor som ingér i undervisningen. Kvalitetsgranskningen
konstaterar ocksd att olika studier har visat att studerandena har 6kat behov av att anvidnda

autentiskt material. (Skolinspektionen 2018:9.)

Jorgen Mattlar (2008) har 1 sin doktorsavhandling undersokt innehéllet i larobockerna for
svenska som andrasprdk. I sin avhandling analyserar han fem ldrobocker 1 svenska som
andrasprak. Malet med hans undersdkning ar att utreda hurdan bild som ges av Sverige och
vilken slags syn bockerna férmedlar pd den malgrupp som bockerna dr avsedda for. Mattlar
(2008) fokuserar sin analys pd de ideologier som formedlas med sérskild tonvikt pd kon,
etnicitet och klass. Enligt Mattlar (2008) innehaller laromedlen i materialet ett stort antal dolda
eller uttryckta vérderingar och uppfattningar och larobdcker kan till och med utga fran en viss
politisk ideologi. Som exempel ndmner Mattlar (2008) en uttalsdvning i en av de ldrobdcker
som han analyserade. [ vningen fick studerandena dva sig i att uttala bland annat ordet Sveriges

socialdemokratiska ungdomsforbund. (Mattlar 2008:159.)

Aven om alla dessa undersokningar inte handlar om SFI, #r det skiligt att presentera hur till
exempel kultur hinger samman med sprédkundervisningen, eftersom forskare &r eniga om att
kultur och sprék alltid borde undervisas tillsammans. I en utbildning som efterstravar att

studerandena ska integreras 1 samhéllet, har kulturundervisning en dnnu viktigare roll.



2 Kultur

I ett klassrum med svenska for inflyttade blandas flera olika kulturer, bakgrunder och religioner,
men det som dr gemensamt for alla studerande ar att de ska tilldgna sig svenska spraket och att
de ska ldra sig kulturella och samhilleliga aspekter i den nya omgivningen for att kunna
integreras i det nya samhallet. Kultur som begrepp dr mangdimensionell och dérfor dr det viktigt

att presentera olika definitioner av kultur.

I kapitel 2.1 Kultur som begrepp diskuterar jag kultur som begrepp. I kapitel 2.2 Kultur i
sprakundervisningen tar jag upp kulturens roll och betydelse i sprékundervisningen. Dértill
behandlar jag lararens roll och det paradigm som idag styr sprdkundervisningen, alltsa den
interkulturella kommunikativa kompetensen. 1 kapitel 2.3 Kultur i ldrobécker beréttar jag hur

kulturen behandlas i larobocker och sérskilt i larobdcker for sprak.

2.1 Kultur som begrepp

Kultur har sékert lika ménga definitioner som det finns forskare. I detta kapitel presenterar jag
ndgra definitioner och diskuterar begreppet. Jag borjar med en kortfattad ordboksdefinition.
Norstedts svenska ordbok (2010) definierar begreppet kultur som levnadssitt och
forestédllningsvarld som kédnnetecknar en befolkningsgrupp under en viss tid; sammanfattning
av allt som skapats av méinniskor for att ge andliga upplevelser”. I motsats till ordbdcker &r
forskarnas definitioner mera komplexa. Speciellt nér man betraktar relationen mellan sprak och
kultur, ar det visentligt att anvidnda en bredare definition av begreppet kultur (Pyykko

2014:149).

Enligt Doyé¢ (1999) ér kultur ndgot som en grupp ménniskor har gemensamt. Kulturen
inkluderar bland annat ideal, virderingar, antaganden om livet samt aktiviteter som medvetet
eller omedvetet accepteras som ritt av gruppen i fraga. (Doyé 1999:19.) Kaikkonen (2001)
papekar att kultur dr bunden till en viss grupp ménniskor och varje individ hor alltid till ndgon
grupp, samfund eller till ndgon underkultur (Kaikkonen 2001:81). Oftast hor ménniskor till
flera olika grupper samtidigt, och man kan dven vara medlem 1 manga olika grupper. Sddana
grupper kan till exempel vara nationella, etniska, religidsa eller sprakliga. Dessutom kan

ménniskor delas in 1 grupper pa grund av kon, alder och samhaéllsklass. Varje kategorisering har
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sina typiska normer for beteende. Dessa normer kan std i konflikt med normerna for andra
kategorier. Det kan uppsta problem om skillnaderna mellan standarder dr s stora att det blir
svart for en ménniska att anpassa sig till olika situationer. Ett exempel pa konflikter kan vara

att religiosa varderingar krockar med aldern. (Hofstede 1997:10.)

Enligt Pyykko (2014) kan begreppet kultur forenklat indelas i hogkultur, populdrkultur och
vardagsvanor inklusive virderingar och symboler. En bred definition av kultur innehaller
diaremot alla foljande aspekter: konst, teknik, levnadssétt, uppehall, vetenskap, varderingar,
attityder samt icke-verbal kommunikation. Dértill ndmner Pyykkoé (2014) klider,
tidsuppfattningar och rumsligt beteende som betydelsefulla aspekter av kulturen. Till kulturens
delkomponenter hor ocksa individens nationalitet, sprak, alder, kon, religion, utbildning och

politisk inriktning. (Pyykko 2014:149-150.)

Aven Lahdenperi (2004) nimner att kultur omfattar flera aspekter. Enligt Lahdenperi (2004)
kan kultur ses som ett isberg (figur 1) som har en synlig del och en osynlig del. Den synliga
delen av isberget dr ovanfor vattenytan och dit hor aspekter sdsom musik, konst, matrétter och
byggnader. Aven traditioner, ritualer, sprak och tinkande r sddana aspekter som #r synliga for
andra. Till den osynliga delen av isberget hor virdegrunder sdsom normer och religiosa
forestéllningar samt olika sétt att kommunicera och forhélla sig till omgivningen. Konkret
innefattar detta bland annat slidkt- och familjerelationer samt relationer mellan konen. Till den
osynliga delen hor dven sjdlvuppfattning, sinnesstdmningar, kénslor och kanslouttryck. Som
man kan se 1 figuren, dr den osynliga delen mycket stérre dn den synliga delen av isberget.

(Lahdenperd 2004:13-14.)

Den synliga delen av kultur
(sprék, traditioner, artefakter
och sitt att tinka).

Den osynliga delen av
kultur (kinslor,
vardegrunder,
sjalvuppfattning och
relationer).

Figur 1. Synliga och osynliga delar av kulturen enligt Lahdenpera (2004).



Man kan konstatera att de osynliga delarna av kulturen &r svérare att begripa och forklara for
personer fran andra kulturer. Dessa osynliga delar kan ocksé kallas for omedvetna aspekter av

kulturen.

Hall och Hall (1990) har forskat i kulturella skillnader och delar kommunikativa budskap i tva
typer, ndmligen snabba och langsamma budskap. Till exempel hor tv-reklam, rubriker,
tecknade serier och propaganda till sidana aspekter som har snabba budskap. Till typen
langsamma budskap hor bland annat poesi, skonlitteratur, konst och kultur. Hall och Hall (1990)
papekar att sprak har ett sarskilt langsamt budskap eftersom vi fortfarande diskuterar, ldser och
forskar 1 texter, som kan vara skrivna for flera tusen ar sedan. Enligt Hall och Hall (1990) ligger
problemet i att forstd andra fran olika kulturer i att det &r fa ménniskor som dr medvetna om att
budskap kan formedlas i olika takt. (Hall & Hall 1990:4-5.) For att kunna fungera med
méanniskor frén olika kulturer dr det i synnerhet viktigt for larare som undervisar inom SFI att
forstd och vara medvetna om dessa kulturella skillnader och snabba och ldngsamma budskap.

Mer om ldrarens roll i kapitel 2.2.1.

2.2 Kultur i sprikundervisningen

Forskare dr eniga om att sprak och kultur ar starkt sammankopplade. Sprak omformas alltid av
den kultur dir spréket talas och anvénds och dérfor dr det omgjligt att till exempel skilja sprak
och kultur fran varandra. (Pyykkd 2014:149.) Darfor ar det ocksd viktigt att sprak- och
kulturundervisning inte ses som tva avskilda aspekter. Nér sprdk och kultur undervisas
tillsammans, blir det littare och mer konkret att forstd sambandet mellan sprak och kultur. Att
forsta betydelser 1 spraket forutsatter ocksa kulturkdnnedom och forstaelse av de tinkesétt som

rader bakom kulturen. (Pyykko 2014:160.)

Ibland kritiserar forskare att kultur ofta undervisas begrénsat och forenklat. Kramsch (1991)
beskriver fenomenet s att kulturen reduceras i fyra f:s, “folklores, foods, fairs and statistical
facts”. Kramsch (1991) menar att sprdkundervisningen koncentrerar sig pé fa stereotypiska drag
aven om kulturens betydelse 1 sprakundervisningen 1 verkligheten dr mycket mer komplex och
omfattande. (Kramsch 1991:236.) Pyykko (2014) kritiserar & sin sida att kulturundervisning

inte betyder detsamma som att ha kunskaper 1 mélkulturens geografi.
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I vuxenaldern &r det vanligt att man lér sig frimmande sprdk med hjilp av sitt modersmél och
genom att jimfora sin egen kultur med andra kulturer. Att jimfora sin egen kultur med
malkulturen dr viktigt for att kunna utveckla kultursensitivitet och formaga att forsta olikheter.
Individens egen kultur &r alltid full av detaljer, men dessa detaljer &r svara att uppfatta nar man
lar kdnna en ny kultur. Darfor uppstar generaliseringar och stereotyper. Kulturundervisning kan
saledes uppfattas som en slags toleransundervisning. Att bearbeta stereotyper i undervisningen
hjélper dessutom inldraren att utveckla en béttre kulturkdnnedom. (Pyykko 2014:159.) Enligt
Alhassan och Kuyini (2013) kan sprakinlarning ses som ett verktyg for att avfarda etnocentriskt
tankesatt och for att undvika konflikter. Dértill podngterar Alhassan och Kuyini (2013) att ett
interkulturellt betraktelsesétt och kulturkdnnedom ar vésentliga delar av kulturundervisningen
och fundamentala element ndr man kommunicerar med méinniskor fran andra kulturer.

(Alhassan & Kuyini 2013:17.)

Motivation dr en avgorande faktor i sprékinldrningen. Enligt Dornyei (2001) kan en hog
motivation &ven kompensera bristfalliga spridkkunskaper. Diaremot riacker det inte ens med goda
sprdkkunskaper eller kvalificerad undervisning for att uppnd mdlet om individen inte &r
tillrackligt motiverad. (Dornyei 2001:65—120.) Nér det géller SFI-undervisningen, kan det ses
som en fordel i sprékinldrningen att studerandena bor pa samma ort ddr malspraket talas. Fran
ett motivationsperspektiv kan man framhélla att sprakinldrningen foOrstirks om olika
sprakgrupper har kontakter med varandra, och att kontakterna avgdr sprékinldrarens framtida
identifikation med méalsprékstalare. (Dornyei 2005:73.) Ocksa Pyykko (2014) ndmner att det &r
fordelaktigt om studerandena kan kommunicera pa malspréket i autentiska situationer. (Pyykko

2014:158.)

Att jamfora kulturer kan ses som en faktor som frimjar sprékinldarning. Om inléraren ar
intresserad av mélsprakets kultur, kan hen ocksé ha 6kad motivation att lara sig spraket i fraga.
Manga som anser att de inte dr bra pé att lira sig sprak kan &dnda bli intresserade av kulturella
skillnader eller likheter och blir pd det sittet intresserade och motiverade av mélkulturen och
malspraket. (Pyykko 2014:158.) Nér det géller motivation, dr det vdsentligt att anvénda det
breda begreppet av kultur. Aven om hégkultur har sin plats i sprakundervisningen, bor
undervisningen innehdlla olika aspekter av kulturen. Populdrkultur intresserar sirskilt de unga,
och tv, radio, musik och bilder bidrar till att man har gott om autentiskt undervisningsmaterial.

Pyykkd (2014) poédngterar att det ar visentligt att autentiskt material anvénds i
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sprakundervisningen. Det dr ocksa viktigt att ldraren presenterar sddana kulturella fragor eller

evenemang som annars inte skulle bli bekanta for studerande.

Kuniyoshi (2002) har studerat kommunikation och betydelseskapande i samtal med varandra.
Hans forskning bekréftar kulturens betydelse i kommunikation. Enligt Kuniyoshi (2002) har
kultur en central roll d& individen hanterar betydelser. Ett samtal ar alltid en kognitiv och
kulturell hindelse mellan tva eller flera personer. Enligt Kuniyoshi (2002) forstirker detta
synsittet att kulturen inte borde undervisas avskilt fran spraket. (Kuniyoshi 2002.) Dagens
teknologi mojliggdér kontinuerligt nya sitt att kommunicera med varandra, vilket ger nya
mojligheter ocksa for sprakinlarningen. Det viktigaste dr att kommunikationen blir en lyckad
dialog som ger studerandena en kénsla av en autentisk situation dir de kan f6rstd och anvinda

spréket. (Pyykko 2014:160.)

2.2.1 Lararens roll

Larare och andra pedagoger har 6ver tiderna varit oroliga dver den dialektiska relationen mellan
sprdk och kultur. Diskussioner om kultur och dess implementering i andraspraksundervisning
har varit ett tema som har fordndrats och utvecklats mycket under sprakundervisningens
historia. Slutet av 70-talet markeras som ett slags omvéandningspunkt d& kommunikativ
kompetens och dérefter interkulturell kommunikativ kompetens borjade styra
undervisningsparadigmet. (Genc & Bada 2005:73.) Niar man diskuterar sprakinldrningen
generellt, kan man konstatera att sprkinlérningen inte lingre ses som ett enbart lingvistiskt
uppdrag. Detta innebdr nya krav for ldrararbetet. Lérare forvintas ha ritta kunskaper,
fardigheter och attityder for att kunna undervisa enligt det nya paradigmet. Dartill behdver
larare anpassa och justera sina egna tdnkesétt om sprakinlarning. (Sercu 2006:55.) Mera om

interkulturell kommunikativ kompetens se kapitel 2.2.2.

Cummins (1986, 1996) foresprakar for en pedagogik som syftar till en 6msesidig samverkan
mellan ldrare och studerande. Meningen med denna pedagogik &ar att studerandena bor
inspireras till att analysera och forsoka forstd sociala relationer i sitt eget liv och 1 samhéllet
kring dem. Lérare borde forsoka utveckla ett kritiskt sétt att forstd kunskap som sedan kan leda
till atgarder och fordndringar 1 studerandenas tankesitt. Det Overgripande syftet med denna

pedagogik dr att forstirka studerandena, bade vad géller deras identitet och akademiska
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framgangar. For att kunna gora detta méste larare dock bli mer medvetna om maktstrukturen 1
samhillet och hur denna maktstruktur aterspeglas dven i skolan. Det &r visentligt att
interaktionen mellan ldrare och studerande erkénner studerandenas kulturella, sprakliga och
personliga identitet. Det slutliga mélet dr att minoritetsstuderandena tar ansvar for sina egna liv
och att de kan gora sina egna val. Studerandena ska kunna genomfora sina planer for framtiden
utan att de begrénsas av den identitet som skolan och samhallet tillskriver dem. Pé detta satt far
flersprakiga och multietniska studerande majligheter att vélja och skapa sina egna identiteter.

(Otterup 2004:178-179.)

Hur mycket och vilka aspekter av kultur som undervisas hinger ocksé ihop med ldrarens egen
bakgrund och intressen. En utmaning som ldrare kan moéta dr att de inte vet vad de ska undervisa
om nir det giller kultur. I SFl-undervisningen kan detta vara sidrskilt problematiskt om
studerandena borde tilldgna sig omfattande kulturella och samhélleliga fardigheter. Kultur &r
ett s& pass brett fenomen att det kan vara svart att avgora vad som &r viktigt eller till nytta for
studerandena. Dirtill har ldrare ofta brist pa litteratur och lararhandledningar som skulle kunna

hjilpa med kulturundervisningen. (Yesil & Demir6z 2017:82—-84.)

Varken ldrare eller studerande kan ha perfekta kunskaper om alla kulturella aspekter i
malspraksamhaéllet. Ddremot &r det ldrarens uppgift att viigleda studerandena sa att de kan skapa
positiva attityder och forhdllningssétt till den nya kulturen. Det dr mdjligt att studerandena
upplever att deras egen kultur och malsprakets kultur &r helt skilda fran varandra. Detta kan
leda till att studerandena fér en kénsla av att det ar svért att anpassa sig till den nya kulturen.
D4 dr det ldrarens ansvar och uppdrag att visa alla de likheter som finns mellan kulturerna som
jamfors. (Yesil & Demir6z 2017:82—84.) Brown (2007) menar att en sensibel och insiktsfull
larare 1 bdsta fall har en terapeutisk roll 1 hur kulturer lars in. Detta leder vidare till att
studeranden kan lyckas bade i andraspréksinldrningen och inldrningen av den nya kulturen.

(Brown 2007:33-46.)

2.2.2 Interkulturell kommunikativ kompetens

Sasom jag tidigare tog upp, har interkulturell kommunikativ kompetens borjat styra paradigmet
1 sprakundervisningen. (Genc & Bada 2005:73). Enligt interkulturell kommunikativ kompetens
betyder kommunikation mycket mera dn att endast utbyta information och féormedla budskap.

Kommunikation maste ses som en interaktion mellan ménniskor med komplexa kulturella och
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sociala identiteter. Byram (1997) pépekar att d&ven informationsutbyte &r beroende av att man
forstar hur det man séger eller skriver kommer att uppfattas och tolkas i ett annat kulturellt
sammanhang. Byram (1997) ger som exempel artigheten och hur séttet att vara artig varierar
fran ett sprék och fran en kultur till ett annat sprak och till en annan kultur. Det ricker inte om
man ldr sig ord och uttryck. Man behover ocksa forstd olika komplexa fenomen bakom
interaktionen sédsom skillnader i askddningar och beteendemdnster. En lyckad kommunikation
mellan personer betyder inte ett effektivt informationsutbyte utan fokus ligger 1 att skapa och

uppratthalla relationer. (Byram 1997:3-4.)

Enligt Byram (1997) finns det ingen allméingiltig modell for sprakundervisningen som skulle
passa for alla, vare sig det géller grammatik eller kultur, utan personer fran olika nationaliteter
behover alla egna modeller 1 sprakundervisningen. Till exempel behdver fransmén, japaner eller
finldndare alla en egen skriaddarsydd modell som tar hénsyn till allt frdn personens alder till
kulturella bakgrunder och speciella behov. (Byram 1997:4.) Detta blir en utmaning speciellt i

SFI-undervisningen dér en klass kan besta av tiotals olika nationaliteter.

Sercu (2006) har specificerat de kunskaper, fardigheter och attityder som en spréklirare borde
behirska for att kunna undervisa om interkulturell kompetens. Spréklérare bor vara tillrackligt
vilbekanta med kulturerna som ska undervisas om. Dessutom bor 1drare vara medvetna om sin
egen kultur. Att ldrare har allmédnna kulturella kunskaper kan hjdlpa dem att forklara likheter
och skillnader mellan olika kulturer. Larare borde ocksa vara medvetna om de stereotyper som
studerandena eventuellt har och hur dessa stereotyper kan hanteras i klassrumskontexten. Enligt
Sercu (2006) ska en skicklig ldrare ocksa kunna anvinda olika empiriska metoder i sin sprak-
och kulturundervisning. En annan faktor som Sercu (2006) ndmner &ar ldromaterial.
Laromaterialet borde ha lampliga innehall och det borde besta av relevanta inlimningsuppgifter
och Ovrigt material som kan hjdlpa studerandena att bli interkulturellt kompetenta. Det &r
lararens ansvar att se till att liromaterialet dr innehallsligt 1ampligt och uppfyller de krav som

stélls pa materialet. (Sercu 2006:57-58.)

2.3 Kultur i larobocker

Forskningen visar att laroboken utgdr det primédra materialet i undervisningen (Davcheva &

Sercu 2005:90) och dérfor har laroboksforfattare ett stort ansvar nédr de skapar laromaterial.
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Vuorinen (2015) papekar att speciellt textbocker spelar en vésentlig roll i sprakundervisningen.
De ger bade textuella och visuella upplevelser av kultur och samhille, vilket ger inldraren en
chans att bade jaimfora och gora kopplingar mellan olika kulturer samt sitt eget modersméal och

det sprak hen lér sig. (Vuorinen 2015:118-119.)

Kultur i ldrobocker for fraimmande sprik har forskats relativt mycket. Forskningen visar att
bockerna ofta ger en stereotyp bild av malkulturen och att larobdckerna mestadels koncentrerar
sig pa huvudstdder. Speciellt under tidsperioden 1880—1990 dominerade tanken om ett
nationellt paradigm i larobocker for frimmande sprdk och andrasprék. Lérobdckerna
fokuserade péa kulturen i sddana lénder dar mélspraket var huvudspraket eller det officiella
spraket. Till exempel hade larobockerna i franska som frimmande eller andrasprak oftast endast
Frankrike 1 fokus. Efter andra vérldskriget borjade man forstd vikten av kunskaper och
forstaelse mellan olika kulturer. Man forstod att sprakundervisning och lirobdckernas kulturella
innehall kan bidra till kulturell medvetenhet om skillnader och likheter mellan europeiska

kulturer. (Risager & Chapelle 2013:1621.)

Aven om det enligt Risager och Chapelle (2013) skedde nigon slags vindpunkt pa 1990-talet i
hur man beskriver och behandlar kulturer i ldrobocker, visar forskningen fran 2000-talet att de
gamla tinkesétten fortfarande finns kvar. I Finland har Holm och Nikander analyserat
sammanlagt 70 finldndska ldrobocker 1 @mnen geografi, historia och samhéllskunskap (se
Paavola 2015). De har fokuserat pa sddana konstruktioner som framkallar motsittningar mellan
”vi” och ” de andra”. Analysen visar att ldrobockerna presenterar véstvérldens livsstil och
ideologi som Gverldgsna jamfort med livsstilen och ideologin 1 6st. (Paavola 2015:106—-107.)
Etnocentrism syns 1 hela materialet: bdde 1 bockerna avsedda for lag- och for hogstadieelever.
De kulturer som skiljer sig fran majoritetskulturen presenteras som exotiska och ovanliga.
Liknande studier har gjorts dven i andra ldnder och resultaten ar likadana och tyder pa
etnocentrism. Mangfald har beskrivits negativt bland annat i italienska ldrobocker.
Léarobockerna innehaller negativa stereotyper om till och med utseendet. Nir det géller sprék,
kategoriseras de som talar “inkorrekt” sprak sa att de tillhor lagre socialklasser. (Paavola
2015:107.) Att ldarobockerna dr sa polariserade vicker naturligtvis frdgor och motsvarar inte

heller det som laroplanerna efterstrivar.

Kultur har en viktig betydelse i ldrobockerna speciellt nér det géller undervisning i svenska for

inflyttade, eftersom ldrobockerna i1 svenska kan vara studerandens forsta och viktigaste
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informationskélla. Att undvika forestéllningen om “vi” och “de andra” kan vara en utmaning
for laromedelsforfattare vars malgrupp kommer fran ett annat land &n forfattaren sjalv. Dértill
varierar de inflyttades skolbakgrund — bland inflyttade finns bade hogutbildade och personer
med lite eller ingen skolbakgrund. Samtidigt kan en grupp inflyttade hérstamma frén oandligt
manga olika kulturer, vilket for sin del ar en svar uppgift for laromedelsforfattare att ta hdnsyn
till. I stdllet miste man skapa material som passar alla. Risager och Chapelle (2013) har stéllt
en relevant fraga: dr det mojligt att presentera en objektiv bild av en frimmande kultur eller dr
kulturen i en ldrobok alltid en representation av forfattares eget perspektiv, tid och rum. (Risager

& Chapelle 2013:1621.)

Risager och Chapelle (2013) gor en skillnad mellan ett modernt och postmodernt perspektiv da
kultur 1 ldrobockerna analyseras. Det moderna perspektivet framhédver fakta och struktur.
Textboken ska sdledes vara sanningsenlig och presentera kulturen och samhillet pa ett
realistiskt sétt. Till det moderna perspektivet hor att 1aroboken presenterar en panoramavy over
samhdllet eller handlar om sambhdllet i ett notskal. Risager och Chapelle (2013) pépekar att de
flesta laromedelsforfattare priglas av det moderna perspektivet, vilket syns i textbockerna sa
att lairomaterialet forsoker ge basinformation om malkulturen pa ett auktoritirt sitt. Enligt det
moderna perspektivet visar liromedelsforfattare ingen subjektiv utvardering av materialet som
introduceras 1 bockerna. Det postmoderna perspektivet betonar ddremot att kulturen dr i 6gonen

pé askddaren, vilket framgar av foljande utdrag:

In postmodernism, culture is dependent on the eyes that see. Some of the proponents of this
approach take an explicit antiessentialist stance, maintaining that there is not "a culture" out
there to describe, but that any descriptions and stories about others are always social and
cultural constructions produced from a particular perspective and under specific historical
and social circumstances. (Risager & Chapelle2013:1621.)

Men hur ska en bra ldrobok for frimmande sprak eller andrasprak vara? Enligt Sercu (2000)
finns det tva typer av perspektiv pa hur man presenterar kultur i textbocker. Den forsta typen ar
turistperspektivet. Detta perspektiv gor alltsa ldsaren till en utomstdende person, en person som
inte hor till kulturen. Turistperspektivet brukar fokusera pa kulturella skillnader och innehaller
ofta mycket information om maélkulturen och samhéllet, men ldmnar samtidigt karaktédrerna i
textboken nagorlunda avlidgsna. Den andra typen ar familjeperspektivet. Familjeperspektivet
fokuserar pd kulturella skillnader men ocksé pa likheter mellan kulturer. Bocker av denna typ
brukar ha mindre faktainformation om samhéillet och kultur (Sercu 2000.) Risken att

larobockerna ger en forenklad bild av mdlkulturen &r stor. Som sagt innehéller ldrobockerna
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ofta mycket faktainformation om malkulturen som inte hinger samman med temat och som
dérfor kénns irrelevant. Det som skulle vara visentligt ar att informationen bygger pa inldrarens
tidigare kunskaper. (Pyykko 2014:160.) Sercu (2000) ndmner att en bra ldrobok dr en blandning
av olika perspektiv. Det som ocksa dr viktigt &r att mnen ska vara intressanta for studerandena

och att &mnen formedlar kunskaper som studerandena tycker att &r till nytta. (Sercu 2000.)
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3 SFI-undervisning som en del av integrationsutbildningen for
vuxna invandrare

I detta kapitel redogér jag for SFI-undervisning med integrationsutbildning for vuxna
invandrare som kontext. Innan jag diskuterar SFI-undervisningen, tar jag upp teorin om
andraspraksinldrning. Dérefter gr jag in pa riktlinjer for SFI-undervisningen pa Aland, i fasta
Finland och Sverige. Orsaken till jag att diskuterar fasta Finland och Sverige &r att jag vill fa
fram skillnader mellan riktlinjerna och ddrmed komma fram till det typiskt aldndska. Som
material anvdnder jag ldroplaner och olika typer av myndighetsdokument. I bilaga 4
forekommer kunskapskraven for Al, A2 och Bl enligt den gemensamma europeiska
referensramen (GERS 2009). Jag presenterar dessa spraknivéer eftersom SFI-undervisningen

och ocksa ldarobockerna koncentrerar sig sdrskilt pa de tre nivéerna.

3.1 Andraspraksinlirning

Begreppet andrasprdk kan forklaras med hjalp av begreppet forstasprak. Abrahamsson (2009)
definierar forstasprdk som ett sprék som en individ tilldgnar sig forst. Individen exponeras
forstaspraket alltsd i barndomen genom foréldrar eller andra vérdnadshavare. Andraspréaket
diaremot betecknas som vilket sprak som helst som tilldgnats efter att forstaspraket etablerats
eller borjat etableras. Abrahamsson (2019) papekar att individens forstasprak inte behdver vara
det starkaste spraket. Sérskilt 1 inflyttningssammanhang kan det vara vanligt att barn behérskar
andraspréket bittre. Abrahamssons (2019) definition ldgger tyngdpunkten pa den ordning som

man lér sig sprak, inte pa hur bra man behérskar spréket. (Abrahamsson 2009:13.)

Aven om andraspriksinlidrning paverkas av flera faktorer, har Brown (2007) konstruerat en
modell som reflekterar andraspraksinldrning. Hans tillvigagangssitt dr att betrakta de fel som
en andraspraksinldrare gor. Modellen har fyra stadier. 1 det forsta stadiet har
andraspraksinldraren lite eller inte alls kunskaper om sprikets systematik. Brown (2007)
beskriver detta stadie som ”a stage of random errors”. I det andra stadiet har systematiken redan
utvecklats och den lingvistiska produktionen okar. I detta stadie har inldraren dock &nda svart
att korrigera sina fel, till exempel 1 talproduktion. Det som dr typiskt for detta stadie &r att
inldraren lar sig ndgonting nytt, men gar tillbaka i utvecklingen. I det tredje stadiet kan inldraren

producera sprdk mera systematiskt, och sprdkbruket borjar ndrma sig standarsspraket. Den
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storsta skillnaden mellan det andra och det tredje stadiet &r att inléraren sjélv korrigerar sina fel
1 det sistndmnda stadiet, till exempel i en situation ddr modersmalstalaren eller ldraren papekar
om felet. I det fjarde och sista stadiet gor inldraren fa om inga fel och dven da kan inléraren

sjalv korrigera sina fel. (Brown 2007:234-236.)

De faktorer som vicker mycket diskussion i andraspriksinldrning &r dels studerandenas alder,
dels vilka analogier det finns mellan inldrning av forsta- och andraspraket. Brown (2007)
kritiserar studierna som pdastar att man inte skulle ha framgang med inldrning av ett andrasprak
efter 12—-13 arséldern. Han yttrar att den mest signifikanta skillnaden mellan forsta- och
andraspraksinldrning dr den kognitiva kapaciteten som en vuxen sprakstuderande har och som
ar till nytta nir man i vuxen alder lir sig ett nytt sprdk. Daremot finns det uttalsforskning som
stodjer tanken om en kritisk inldrningsperiod. Andraspréksinldrare som har passerat tondren

uppnér ndmligen sillan ett autentiskt eller modersmaélsliknande uttal. (Brown 2007:34, 60, 63.)

Det som undervisas under andrasprékslektionerna beror mycket péd ldraren. Enligt Brown
(2007) fokuserar andrasprakundervisningen mycket pad det som ldraren anser vara viktigt i
sprakinlarningen. Om ldraren anser att till exempel icke-verbal kommunikation &r en vésentlig
del av spraket sa koncentrerar sig ldraren ofta pé det i sin undervisning. (Brown 2007:17.) Att
lara sig ett andrasprak &r alltid en 1dng och krdvande process som paverkar alla aspekter i
ménniskans liv. Det hdnder sillan eller aldrig att en person kan léra sig ett andrasprik och bli

flytande i spréket endast i klassrumskontexten. (Brown 2007:4.)

3.2 SFI-undervisningen for vuxna inflyttade

I detta kapitel redogor jag for SFI-undervisningen. Jag diskuterar om SFI-undervisningen ter
sig ndgot olika beroende p& var undervisningen ges. Diskussionen borjar med Aland, och

dérefter tar jag upp fasta Finland. Sist behandlas Sverige.

3.2.1 SFI-undervisningen p4 Aland

Svenska for inflyttade eller SFI-undervisning betyder sysselséttningsframjande utbildningar for
personer som behdver forbéttra sina kunskaper 1 svenska. Forutséttningar for studeranden ér att
hen bor pa Aland, #r inférsiikrad vid Folkpensionsanstalten och ir arbetssdkande pa Alands

arbetsmarknads- och studieservicemyndighet (AMS). Antagning till kurserna sker genom
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AMS. Redan i ansdkningsskedet ansvarar AMS for en kartliggning av sokandenas olika
fardigheter. I kartliggningen vill man ta reda pd sOkandenas lds- och skrivfardigheter,
kunskaper i svenska, studiefardigheter och studieforutsittningar samt tidigare utbildning och
arbetserfarenhet. Dartill utreds kompetens som hianfor sig till speciella fardigheter samt andra

starka sidor och egna 6nskemal om arbete och utbildning. (Alands landskapsregering 2017:5.)

For att man ska kunna faststélla en ldmplig utbildningsniva och studievig deltar sokanden i ett
test dir sprakkunskaperna utvérderas. Sprakkunskaperna utviarderas med hjilp av beprovade
och certifierade metoder. Efter att studerandens sprakkunskaper har utvérderats och hen har
kommit in pd en utbildning, gor utbildningsarrangéren en personlig studieplan for varje
studerande. Av den individuella studieplanen framgar vilka slags utbildningsmal studeranden
har och hur hen ska genomf6ra studierna och hur studierna utvérderas. Under
integrationsutbildningen foljer man genomforandet av den personliga studieplanen och hur
studierna framskrider. Studieplanen ska ocksa uppdateras under utbildningens géng och vid

behov kan studeranden fa stddundervisning. (Alands landskapsregering 2017:5.)

Sprakstudierna for en vuxen invandrare tar normalt mellan 50 och 60 studieveckor beroende pa
studievdgen. En studievecka motsvarar 1 detta fall 35 timmars arbetsinsats for studeranden. Ett
lampligt uppldgg dr fem timmar ldrarledd undervisning och tvd timmar egna studier eller
handledning per dag. (Alands landskapsregering 2017.) Sprakutbildningarna ir avgiftsfria och
studeranden behdver inte betala till exempel for studiematerialet. Nirvaron pa kursen é&r

obligatorisk och man far inte vara borta utan tillstdnd eller giltig orsak. (Infoblad 2019.)

Svenska for inflyttade ordnas som en del av integrationsutbildningen. Syftet med
integrationsutbildningen &r att den ska stddja invandrarens integration genom att hen utvecklar
sadana sprakliga, samhélleliga och kulturella fairdigheter som bidrar till att invandraren klarar
av dagliga situationer i sin nya livsmiljo. Utbildningen ska ocksa hjélpa invandraren att fungera

i arbetslivet och eventuellt sdka sig till fortsatta studier. (Alands landskapsregering 2017:3.)

Enligt ldroplanen ska studerandena ldra sig spraket i1 naturliga sammanhang utdver
klassrummet. Det omgivande samhéllet ska utnyttjas som inlarningsmilj6 och studerandena ska
uppmuntras att anvidnda spraket i vardagliga situationer. Utflykter, studiebesdk och
arbetslivsperioder ndmns som tillfdllen dér studeranden fir mojligheter att bland annat utvidga

sin livsmiljd och bekanta sig med sin omgivning. (Alands landskapsregering 2017:8.) Att
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spraket ska lédras in 1 naturliga sammanhang forstirks ocksa av vikten av samhéllskunskap och
kulturkdnnedom 1 ldroplanen. Liroplanen har specifika mél bdde for kulturkdnnedom och

samhdllskunskap.

Nér det géller kulturkdnnedom, nimner man teman som ska utveckla och fordjupa
studerandenas kulturidentitet och méngkulturell interaktion. Att tolka seder, varderingar,
normer och instillningar i den egna kulturen och i den alédndska kulturen dr ndgonting som
studerandena uppmuntras till. Studeranden ska utveckla sina fardigheter i kommunikation och
samspelet med ménniskor som har olika kulturbakgrund. Ett mal for kulturkdnnedom &r ocksa
medvetenhet om den egna integrationsprocessen. Studeranden ska vara medveten om olika
faser i den egna integrationsprocessen och hen ska kunna reflektera 6ver den egna situationen.
Dartill ndmns det i mélen for kulturkdnnedom att den studerande ska forhalla sig positivt till att
det kulturellt finns olika synsétt och att man ska ha kunskaper for att kunna jamfora dessa olika
synsatt. I laroplanen ndmns ocksa att eventuella tvister och konflikter som kan orsakas av
kulturskillnader ska identifieras och behandlas redan under undervisningen. Séledes lar sig
studerandena att agera pd ett konstruktivt sitt som medlemmar i ett mangkulturellt samhille.

(Alands landskapsregering 2017:16.)

For samhillskunskap géller andra mal. Studeranden ska léra sig hur samhiéllet 4r uppbyggt och
hur det fungerar. Hen ska ocksé ha tillrackliga kunskaper for att kunna fungera som en aktiv
och jimlik medborgare. Studeranden ska kénna till medborgarens grundlédggande rattigheter
samtidigt som hen ska kunna anvinda sina rattigheter och uppfylla sina plikter. Att kidnna till
medborgarens réttigheter och skyldigheter samt jamstélldhet mellan kénen nidmns som ett mal,
sasom principerna for jimlikhet. Ett mera praktiskt mal ar att studeranden ska kénna till olika
tjanster som samhéllet erbjuder. I ldroplanen nimns FPA, AMS, barnomsorg, utbildning, polis,
socialbyrd, hélsovard och bibliotek som séddana viktiga tjdnster som myndigheter ordnar och
som man ska kunna kinna till och utnyttja som medborgare. Ytterligare ndmns privata tjanster
sasom banker, forsdkringsbolag och telekommunikation samt verksamheter inom den tredje
sektorn. Att kdnna till sina réttigheter som konsument ndmns ockséd som ett av méilen i1

ldroplanen. (Alands landskapsregering 2017:15.)

Aland erbjuder tre studieviigar och fyra olika delkurser inom svenska for inflyttade. Kurserna

ordnas tva eller tre génger per ldsar, beroende pd antalet sokande. Studievdg 1 innehaller
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kurserna A, B, C och D, medan Studievég 2 innehaller kurserna B, C och D och Studievig 3
kurserna C och D. (Muntlig kélla 2019.) Delkurserna presenteras i tabell 1 nedan.

Tabell 1. Delkurser for SFI pa Aland

Kurs A (30 sv) Kurs B (10 sv) Kurs C (30 sv) Kurs D (20 sv)
Grundlaggande Grundlaggande CEFR A1-A2 CEFR B1.1
sprakfardigheter sprakfardigheter Svenska, samhille, Svenska, samhille,
och litteracitet och litteracitet kultur, viagledning, kultur, viagledning,
samt samt arbetslivsorientering  arbetslivsorientering
modersmalsstod alfabetisering och praktik. Allmén och praktik. Allmén

sprakexamen sprakexamen
grundniva mellanniva
(Infoblad 2019.)

Som man kan se i tabell 2 innehdller kurserna C och D ocksa en arbetspraktikperiod, och efter
kurs C kan studerandena delta i den allménna sprdkexamen (YKI-examen) pa grundniva, medan

den allménna sprdkexamen pa mellanniva rekommenderas efter kurs D.

Malet for integrationsutbildningen dr att studeranden uppnér fardighetsniva B1.1, vilket betyder
en fungerande grundliggande spraikfiirdighet (Alands landskapsregering 2017; se bilaga 4 for
en mer detaljerad beskrivning av kunskapskraven for B1.1). Att malet ar just B1.1-nivan dr inte
slumpmassigt. Om en inflyttad person vill ansoka om finskt medborgarskap ska hen ha
kunskaper som motsvarar mellannivén i den allménna sprakexamen, alltsa sprdknivderna Bl
och B2. Malet med undervisningen ar saledes att personen kan avldgga den allménna
sprakexamen och ansdka om finskt medborgarskap. Den allmédnna sprakexamen ar det officiella
sprakexamenssystemet avsett for vuxna i Finland. Med intyg 6ver denna examen kan man
officiellt uppvisa sina sprikkunskaper. I examen bedoms kunskaperna i standardspriket i

praktiska situationer. (Utbildningsstyrelsen 2019.)

3.2.2 SFI-undervisningen i fasta Finland med blicken p4 Aland

I fasta Finland utgdr integrationsutbildningen fran de tvd inhemska spréken, dvs. finska och
svenska. Malet med undervisningen dr att den som deltar 1 integrationsutbildningen uppnér
spraknivd B1.1. Integrationsutbildningen bestér av tre delar, vilka &r 1) finska eller svenska
spraket och kommunikationsfardigheter, 2) kunskaper i samhille och arbetsliv samt 3)

handledning. Sprék- och kommunikationsfardigheter tar storsta delen av studierna, eftersom
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den innefattar 3040 studieveckor. Kunskaper i samhélle och arbetsliv innefattar 15-25
studieveckor, och dessa studieveckor som har reserverats for samhalls- och arbetslivskunskaper
ska dessutom omfatta d&tminstone en arbetspraktik med minst sex studieveckor. Handledning
for sin del innefattar fem studieveckor. En studievecka rdknas motsvara 35 timmars

arbetsinsats. (Utbildningsstyrelsen 2012:11-12.)

Béde i fasta Finland och p4 Aland baserar sig undervisningen pa integrationslagen (for Alands
del se Alands landskapsregering 2015). Aven innehallsmissigt finns det likheter i
undervisningen. Studerandena uppmuntras att ldra sig spraket i naturliga och vardagliga
sammanhang, dvs. utanfor klassrummet, kunskaper i informations- och kommunikationsteknik
(IKT) anses vara viktiga och en arbetspraktik ingér i studierna. Det som dock skiljer sig ar att
undervisningen p& Aland enligt liroplanen tar mer hinsyn till den lokala kulturen och det lokala

samhillet. (Utbildningsstyrelsen 2012; Alands landskapsregering 2017.)

I fasta Finland tar undervisningen fasta pa kultur pa ett annat sitt. Syftet med undervisningen
ar att undervisningen ska hjilpa vuxna inflyttade att identifiera likadana virden och principer i
olika kulturer. Undervisningen ska frimja invandrares egna kulturtraditioner och hjélpa fornya
dem ifall de &dr kontroversiella med Finlands lag. Dérutover ska undervisningen forstirka
studerandens kunskaper 1 att agera i ett méngkulturellt samhélle. Undervisningen ska frimja
studerandenas interkulturella kunskaper och uppmuntra studerandena att vara i interaktion med
olika kulturgrupper och ocksa med den ursprungliga befolkningen. Diskriminering i alla dess

former ar forbjudet. (Utbildningsstyrelsen 2012:10.)

3.2.3 SFI-undervisningen i Sverige med blicken pa Aland och fasta Finland

I Sverige ordnas SFI-undervisningen inom ramen for den kommunala vuxenutbildningen.
Undervisningen i svenska bestar av olika studievégar och kurser. Kunskapskraven har indelats
1 fem olika delar: horforstdelse, 1dsforstdelse, muntlig interaktion, muntlig produktion och
skriftlig fardighet. I laroplanen f6r den kommunala vuxenutbildningen i svenska for invandrare
ndmns att studeranden ska uppnd ett funktionellt andrasprdk. Utbildningen ger studeranden
forutsittningar att utveckla formagan att ldsa, skriva, tala, samtala, lyssna och forstd svenska i
olika sammanhang. Att anpassa spriket enligt mottagare och situationer samt ett gott uttal ar
ocksa formagor som ndmns 1 laroplanen. Med hjélp av utbildningen kan studeranden utveckla
formagan att anvinda dagens digitala teknik och séddana digitala verktyg som é&r relevanta for

larande och kommunikation. Kunskapen om kallkritik ndmns som ett av mélen 1 utbildningen.
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Studeranden ska ocksa ldra sig om olika inldrnings- och kommunikationsstrategier for sin

fortsatta sprakutveckling samt insikter i hur man lar sig sprak. (Skolverket 2019.)

I Sverige far kultur- eller samhéllsfardigheter ingen sdrskild betoning i kursplanen. En annan
skillnad mellan Sverige och Aland samt fasta Finland #r att arbetspraktiken inte r obligatorisk
1 Sverige. Ddremot ndmns individens behov som utgédngspunkten for undervisningen, vilket
betyder att undervisningen borde kunna kombineras med forvéirvsarbete eller till exempel
arbetslivs- och samhéllsorientering, praktik eller annan utbildning. Hur detta skulle kunna

fungera 1 praktiken ndmns inte. (Skolverket 2019.)

I Sverige har SFI-utbildningen helt andra utgingspunkter #n pa Aland och i fasta Finland. Bade
1 den éldndska och finldndska ldroplanen betonas kunskapsnivaerna och det kommer fram att
malet med undervisningen &r att studerandena uppndr nivd B1.1 enligt den gemensamma
europeiska referensramen. Detta déarfor att den som soker medborgarskap i Finland maste
behiirska antingen finska eller svenska spraket p4 B1.1-niva. I Sverige finns det idag’® inga
sdrskilda krav gillande spréket ifall man vill sdka svenskt medborgarskap (Migrationsverket
2015). Déaremot kan en studerande avsluta den kommunala vuxenutbildningen i svenska for
invandrare efter respektive kurs. Alla studerandena ska dock ges mojlighet att studera upp till
kurs D inom sin studievdg i1 det svenska systemet, med den anpassning som krivs for att

studerandena ska uppna kunskapskraven.

3 Informationen dr hiimtad i december 2019. Situationen kommer dock hogst antagligen att indras eftersom
regeringen i Sverige planerar att infora ett spraktest for medborgarskap.
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4 Material och metod

I detta kapitel tar jag upp material och metod enligt foljande. I kapitel 4.1 diskuterar jag
materialet och hur det har samlats in. I kapitel 4.2 skriver jag om insamlingsmetoden som jag
anvinde nér jag genomforde intervjuerna. Efter det, i kapitel 4.3 klargor jag for avhandlingens
analysmetoder, medan jag i1 kapitel 4.3.1 redogdr for fenomenografi som ar analysmetoden for
intervjuerna och 1 kapitel 4.3.2 tar jag upp kvalitativ innehallsanalys som jag anvander for att

analysera larobockerna Mal 2 och Svenska dag for dag.

4.1 Material och informanter

Avhandlingens material bestar av intervjuer och ldrobdcker. Jag har intervjuat fem lirare som
undervisar i svenska for inflyttade pd Aland. Dértill har jag analyserat tva ldrobdcker som

anvinds i SFI-undervisningen pa Aland.

Genom personliga kontakter fick jag tag pa fem larare som stédllde upp som interformanter.
Individuella intervjuer genomfordes i november och december 2019. Jag spelade in alla
intervjuer och transkriberade varje inspelning efterat. I en studie med fa informanter ar det
sarskilt viktigt att bevara informanternas anonymitet och darfor undviker jag sddan information
som mdjligen kunde avslgja informanternas identitet. Jag berittar inte hurdan skol- eller
arbetsbakgrund informanterna har, men nér intervjuerna genomfordes arbetade alla informanter
som ldrare inom svenska for inflyttade. Jag redogor inte heller for informanternas alder eller
kon och anvinder pahittade pseudonymer for informanterna. Efter att avhandlingen har

granskats och blivit godkidnd kommer jag att fOrstora materialet.

Jag ville analysera sddana ldrobocker som anvinds flitigt i ldroinréttningen i fraga och efter
diskussionerna med SFI-ldrarna valde jag larobockerna Mal 2 och Svenska dag for dag. Jag
analyserar endast textbockerna &ven om bokserierna ocksa har en kompletterande 6vningsbok
som foljer textbokens kapitel. [ mitt analysmaterial ingar larobokstexterna i bockerna. Diaremot
har jag exkluderat till exempel grammatik- och horforstaelsedvningar for att materialet inte

skulle bli alltfor omfattande.

Béda bockerna 1 mitt material har getts ut i Sverige. Mdl 2 &r skriven av Anette Althén, Kerstin

Ballardini, Sune Stjirnl6f och Ake Viberg (2015). Enligt introduktionstexten 4r boken Iimplig
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for badde vuxna och ungdomar och bygger pd nivderna A2/A2+ enligt den gemensamma
europeiska referensramen (GERS). Svenska dag for dag ér likasa kopplad till GERS och avsedd
for nivan A2/A2+. Laroboken ar skriven av Jan Zara (2018). (Althen m.fl. 2013; Zara 2018.)

4.2 Halvstrukturerad intervju som insamlingsmetod

Eskola och Suoranta (1998) beskriver intervju som en metod dir bide intervjuaren och
informanten 4r i interaktion med varandra. En intervju har vanligtvis fem typiska drag. Det
forsta &r att intervjun planeras péa forhand. Det andra och tredje draget &r att intervjun inleds
och leds av intervjuaren samtidigt som intervjuaren maste motivera och halla i gang samtalet
med informanten. Det fjdrde draget r att intervjuaren kénner sin roll och att ocksa informanten
antar den roll som hen ges. Det sista draget ar att informanten méste lita pa att den information

som kommer fram i intervjun hanteras konfidentiellt. (Eskola & Suoranta 1998:86.)

Dé jag genomforde intervjuerna, hade jag dessa fem typiska drag som utgangspunkter. Forst
kontaktaktade jag informanterna antingen per e-post eller via personlig kontakt och vi kom
Overens om nir det skulle passa att genomfOra intervjun. Jag berittade pa forhand att intervjun
kommer att spelas in, men att jag stor allt material efter att avhandlingen har blivit godkind.
Dirtill berdttade jag att jag bevarar informanternas anonymitet och anvander pseudonymer for
dem. Inga personuppgifter nimns alltsa. Jag ville inte avsldja for mycket av avhandlingens syfte
for informanterna, eftersom jag tidnkte att denna information mgjligtvis kunde pédverka

informanternas svar. Dérfor berdttade jag bara om avhandlingens centrala tema.

I min undersdkning anvénder jag halvstrukturerad intervju som insamlingsmetod. Jag valde
denna metod, eftersom jag hade funderat 6ver teman som jag ville diskutera med informanterna
och jag ansag att en halvstrukturerad intervju dr den lampligaste metoden for att kunna fé svar
pal mina forskningsfragor. Eskola och Suoranta (1998) papekar att en halvstrukturerad intervju
ar en metod dér alla informanterna fir samma intervjufrdgor, men det finns inga féardiga
svarsalternativ. Diaremot fér informanten svara med egna ord. (Eskola & Suoranta 1998:86—
87.) Jag hade en formodan att mina forskningsfrdgor skulle vicka diskussion och darfor ville
jag inte ha fardiga svarsalternativ, utan jag ville att ldrarnas egna tankar far styra intervjuerna.
Jag forsokte gora intervjusituationen till ett tillfdlle dédr jag och informanten kunde &ppet
diskutera de &mnen som jag hade med i frigeblanketten (se bilaga 1). Dessutom var jag forsiktig

med att inte styra informanterna eller leda dem till vissa svar.
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Jag intervjuade fem lirare eftersom antalet SFI-ldrare p& Aland r litet. Jag anser #nd4 att det
ar tillrackligt manga speciellt nédr jag ytterligare analyserar tvd ldrobocker. Intervjuerna
genomfordes individuellt &ven om en gruppintervju ocksd hade varit mdjligt. Jag ville trots allt
intervjua informanterna individuellt eftersom jag tyckte att jag kan f4 utforliga och drliga svar
nér det bara dr jag och informanten som deltar i intervjusituationen. I gruppintervjuer finns

risken att informanternas svar paverkar varandra.

En annan ldmplig insamlingsmetod for min studie skulle ha kunnat vara en enkét, men da borde
jag ocksé ha haft fler informanter. For att {4 ett storre urval av informanter till min studie, skulle
jag ha kunnat till exempel jdmfora enkdtsvar fran olika laroinréttningar. I sd fall hade dock
undersdkningens syfte och forskningsfragor fordndrats. Min studie handlar om vuxenstudier
inom ramen for SFI-undervisningen p& Aland och #r en fallstudie, och da #r intervjuer en bra
metod. Da far man fram djupa diskussioner kring temat och man behdver inte intervjua en stor

mingd informanter.

Niér det géller transkriberingen av intervjuerna, har varje intervju transkriberats ord for ord. Jag
har anvint standardsvenska i transkriberingen, men jag valde att inte ratta grammatiska fel eller
felaktiga ordfoljder. Dessutom har jag 1dmnat bort till exempel uttryck for tveksamheter eller
andra kénslor som inte uttrycks i ord. Langre pauser har jag markerat med tre punkter. De ord
som informanten inte har sagt, men som hen eventuellt har menat har skrivits inom hakparentes.

Detta har jag gjort for att underlétta lasningen av citatutdragen.

4.3 Analysmetod

Min undersokning ar kvalitativ till sin karaktir och déarfor har jag ocksa valt att anvianda
kvalitativa analysmetoder. Enligt Larsson (1986) handlar en kvalitativ metod om att
karaktérisera ndgot och att beskriva egenskaperna hos nagot (Larsson 1986:7). Att karaktérisera
och beskriva undervisningen i svenska for inflyttade pa Aland #r syftet med min undersdkning.
Dartill ar kvalitativa metoder lampliga for min undersokning eftersom urvalet i underskningen
ar litet och jag kan inte dra generaliserade slutsatser. Dessutom dr undersdkningen en fallstudie

eftersom jag granskar SFI-undervisning endast i en ldroinréttning.
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Eftersom mitt material bestér av intervjuer samt ldrobocker behover jag ha tva olika metoder.
Metoden som jag har valt att anvinda i analysen av intervjuerna dr fenomenografi.
Larobockerna analyseras ddremot med hjdlp av kvalitativ innehéllsanalys. Bada metoderna

diskuteras i foljande kapitel (4.3.1 och 4.3.2).

4.3.1 Fenomenografi

Fenomenografi dr en kvalitativ metod vars mal dr att forsoka karaktirisera nagot och hitta
lampliga kategorier (Larsson 1986:7-8). Enligt Larsson (1986) &r utgingspunkten f{or
fenomenografiska studier hur nagot framstar och hur fenomenen i omvérlden uppfattas av
minniskor, inte hur ndgot egentligen ar (Larsson 1986:13). Fenomenografins mal dr att skapa
kontextuellt bundna forstaelseformer, och strategin dr att utveckla teoretiska begrepp i den
utstrdckning som stoder malen. Avsikten med fenomenografin dr som sagt att beskriva innehéll

sasom de uppfattas av individen. (Uljens 1989:70.)

Marton (1978) skiljer mellan tvé typiska perspektiv pa fenomenografiska ansatser. De kallas
for forsta ordningens perspektiv och andra ordningens perspektiv. Forsta ordningens perspektiv
ar faktainformation som kan observeras utifrdn. Andra ordningens perspektiv dr ddremot det
som hor till fenomenografins domidn. Andra ordningens perspektiv granskar det hur man

upplever ndgot. (Larsson 1986:12—13.)

Anledningen till att jag anvdnder fenomenografi som analysmetod ar just det faktumet att jag
vill utreda vad ldrare tinker om SFI-undervisning. For att forstd fenomenet bittre vill jag
jamfora, beskriva och hitta likheter och skillnader med hjélp av min analys. Med tanke pa hur
Larsson (1986) beskriver fenomenografiska studier, sa handlar min undersokning om hur SFI-
undervisningen uppfattas av ett antal ldrare, men avhandlingens resultat kommer inte att belysa
hur SFI-undervisningen egentligen dr. Dessutom é&r fenomenografi ldmplig som min
materialinsamlingsmetod, eftersom intervjuer ofta anvidnds i1 fenomenografiska studier.
(Larsson 1986:20.) Dértill namns fallstudier som exempel pé typiska fenomenografiska studier

(se Larsson 1986:8).

Den fenomenografiska intervjun kdnnetecknas av en djupgiende och Oppen metod for
ifragasittande. Den djupgiende metoden é&r relaterad till malet att uppna innehéll och betydelser
som den intervjuade informanten kanske inte uttryckligen har behandlat 1 forvdg. En

halvstrukturerad intervju &r passlig for en fenomenografisk ansats eftersom meningen ir att
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intervjusituationen dr en diskussion dir intervjuaren forsdker uppticka de underliggande

forestdllningarna som finns bakom fenomenet som forskas. (Larzén 2005:77.)

Intervjuerna och deras transkriberingar ar av vikt i en fenomenografisk ansats. Nar det ar dags
att analysera data, dr det vésentligt att man jamfor och utforskar informanternas svar
kontinuerligt. (Akerlind 2005:324.) I min avhandling ir sjilva intervjufrigorna konstruerade
med tanke pa forskningsfragorna. Jag har analyserat fragorna tematiskt. Med andra ord har jag
grupperat teman enligt fragor och/eller svar som kom upp 1 intervjuerna efter att jag hade
transkriberat dem. Jag konstruerade intervjufrdgorna enligt teman, men i sjdlva analysen har
jag kategoriserat svaren tematiskt efter informanternas svar. Att man gor kategoriseringar enligt
teman #r typiskt for fenomenografiska ansatser (Akerlind 2005). Intervjuerna analyseras i

kapitel 5.1.

4.3.2 Kvalitativ innehéllsanalys av ldrobocker

I avhandlingen analyserar jag tva larobdcker som dr avsedda for SFI-undervisningen och som
anvands i samma ldroinréttning dér intervjuerna genomfors. For laroboksanalysen anvénder jag
mig av kvalitativ innehallsanalys som metod. Kvalitativ innehéllsanalys kan fokusera pé det
synliga eller explicita innehallet som kallas for manifest innehéll. Latent innehdll fokuserar
déremot pa det underforstddda, implicita innehallet (Hsieh & Shannon 2005: 1283—-1284.). I
min avhandling fokuserar jag pa de synliga och explicita kulturella faktorer, alltsd det manifesta
innehallet, som forekommer i larobdckerna. Detta innebér att jag inte till exempel analyserar
de underforstddda delar av kultur som mojligtvis forekommer 1 bockernas texter eller dvningar,

utan jag lagger vikt vid bockernas huvudteman.

Hsieh och Shannon (2005) skiljer mellan tre strategier for kvalitativ innehéllsanalys. De &r
konventionell ansats, styrd ansats och summerande ansats. Med konventionell ansats avses att
forskaren skapar texten skapar teman och kategorier som beskriver innehéllet, medan styrd
ansats innebdr att texten tolkas utifrén ett pd forhand bestdmt kodningsschema. Den
summerande ansatsen betyder for sin del att man gor en kartlaggning av ordanvandning for att

fa en 6verblick av texten. (Hsieh & Shannon 2005:1286.)

I min analys anvéinder jag den summerande ansatsen. I praktiken betyder det att jag genomforde
analysen sa att jag laste igenom bockerna och gjorde anteckningar om kulturella aspekter som

forekom i texterna och dvningarna. Efter att jag hade ldst bockerna och gjort anteckningarna,
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kategoriserade jag de kulturella aspekterna. Anteckningarna styrde alltsé hur jag konstruerade
kategorierna, men dartill anvénde jag tidigare undersdkningar som utgingspunkter nér jag
skapade kategorier. Kategorierna i min analys blev faktainformation och instruktioner, vardag,

kopsituationer, traditioner och hégtider samt mat, samhélle och jimlikhet.

Forutom den summerande ansatsen anvinde jag mig av tvd synsitt pa kulturundervisning: det
kognitiva (cognitive orientation) och det handlingsrelaterade (action-related orientation). Det
kognitiva synsittet innebdr att kulturundervisning ses som dverforing av faktakunskap, medan
det handlingsrelaterade synsittet har en mer sociolingvistisk karaktédr och karakteriseras av att
kultur innehéller olika fardigheter som forbereder studeranden for interkulturella moten.
(Larzén-Ostermark 2008.) I min analys av lirobdcker har jag kombinerat dessa tva perspektiv
och de har styrt kategoriseringen av kulturella aspekter. Till exempel hor faktainformation och
instruktioner till det kognitiva synséttet. Kopsituationer dr ddremot ndgonting som forbereder

studeranden for verkliga situationer i vardagen och hor till det handlingsrelaterade synséttet.

For att fa en bild av hur mycket kultur det finns i larobdckerna har jag ocksé rdknat hur manga
ganger olika kulturella aspekter forekommer. Om en text som handlar om kultur har till exempel
en kompletterande ldsforstaelsedvning, har jag riknat texten och 6vningen som en helhet. Jag
vill dock papeka att jag dnda fokuserar pa innehéllet ur ett kvalitativt perspektiv, men analysen
har kvantitativa drag 1 och med att den belyser hur ofta olika kategorier forekommer 1
larobockerna. Till exempel gor Krippendorff (2004) ingen storre skillnad mellan kvantitativ
och kvalitativ innehéllsanalys. Enligt honom anvinder man i bigge fallen ett bestimt system
for kodning och foljer liknande regler for validitet och reliabilitet. (Krippendorff 2004:87.) Att

rikna kulturella aspekter kdnns skéligt for att kunna gora jamforelser mellan larobdckerna.

Som jag berittade 1 kapitel 4.1, beaktar jag bockerna som skrivna helheter, men uteldmnar till
exempel ljudfiler till horovningar. Déarutover uteldmnar jag grammatikdvningarna. Eftersom
bilder ocksd kan formedla kulturellt budskap, diskuterar jag de bilder som forekommer i
larobockerna. Jag gjorde det genom att slumpmissigt vélja 20 sidor i mitten av bdda bocker.
Jag rdknade hur manga bilder det forekommer pa dessa 20 sidor och 1 analysdelen diskuterar

jag hurdant kulturellt budskap de formedlar. Materialet analyseras 1 kapitel 5.2.

Det som dr en nackdel med kvalitativa studier dr deras reliabilitet. Enligt Eskola och Suoranta

(1998) ar det viktigt att erkédnna att forskarens subjektivitet dr en slags utgdngspunkt 1 kvalitativ
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forskning och det méste ocksa ses som ndgot som é&r typiskt for denna forskning. (Eskola &
Suoranta 1998:216.) Eskola och Suoranta (1998:216) papekar att forskningsprocessen i sin
helhet avgor om studien ér reliabel eller inte. Detta kan ocksa ses som kritik mot kvalitativa
studier eftersom forskarens tolkningar och beskrivningar alltid dr subjektiva. Jag har dock tagit
hinsyn till detta under forskningsprocessens gang och forsokt bland annat skriva mina
tolkningar sa klart som mgjligt. Detta hjélper ldsaren att folja och forstd studien och okar

didrmed forskningens validitet. (Eskola & Suoranta 1998: 217.)
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S Analys

I detta kapitel analyserar jag materialet som bestdr av fem individuella intervjuer och tva
larobocker som anvédnds i1 SFI-undervisningen. Jag har indelat analysen i tvad delar: forst

analyserar jag intervjuerna och dérefter larobockerna.

5.1 Analys av intervjuerna

I detta kapitel analyserar jag intervjuerna som genomfordes individuellt med informanterna
(mer om materialet se kapitel 4 Material och metod). Jag tar upp materialet enligt foljande
teman: Kultur som begrepp och &lédndsk kultur, kultur i sprdkundervisningen, ldromaterial i SFI-
undervisningen, studerandena i SFI-utbildningen, ldrarnas uppfattningar om undervisningen
samt malen i den aldndska ldroplanen enligt ldrarna. Varje tema har sdledes en egen

underrubrik.

5.1.1 Kultur som begrepp och ilindsk kultur
Den forsta intervjufrdgan handlade om kultur i allménhet och hur informanten sjélv forstir
begreppet kultur. Som jag ndmner i kapitel 2.1, finns det manga olika definitioner av begreppet

kultur. Aven informanternas synpunkter varierar, vilket framgar av ngra av svaren:

Ex. 1. Det dr hela var omgivning. Det vi lever i och av och som. Det &r allt inflode vi far i det
sambhélle vi bor. Och i det samhille vi bor s& kommer infléden fran alla hall och tillsammans
sd &r det allt kultur for mig. Séttet vi lever pa helt enkelt. Matkultur, musikkultur. (Informant

1)

Ex. 2. Det kan vara stort eller mera begrinsat. S& mer begrénsat tdnker man ju pa teater och
musik och si vidare. Och storre sé ar det ju mera ocksé sd hir olika sitt att leva, hur man
tanker pa olika kulturer. Olika tidsperioder. (Informant 2)

Ex. 3. Det dr vil valdigt brett, eller liksom stort. For det forsta kanske nér det géller uppfostran
av barn skulle jag sdga. Och sen vuxnas beteende i ett samhélle. Och sen kommer da musik
och konst och det hir med kultur. Kanske det dér. (Informant 3)

I kapitel 2.1 Kultur som begrepp diskuterar jag hur kultur enligt Lahdenperd (2004) kan anses
som ett isberg som har en synlig del och en osynlig del. Detta syns dven i informanternas svar,
eftersom manga av informanterna nimner bade olika synliga och osynliga delar av kultur i sina

svar om vad kultur dr. I exempel 1 diskuterar informanten musik- och matkultur som hor till de
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synliga delarna av kultur, medan hen ocksd ndmner att hela var omgivning och allt infléde i
samhdllet hor till kultur. De senare elementen kan anses hora till de osynliga, mer svarbegripliga
delar av kulturen. I exempel 2 diskuterar informanten begrédnsade och breda delar av kulturen.
Informanten ndmner att teater och musik hor till de mer begridnsade delarna, medan livsstil eller
levnadssitt och olika tidsperioder representerar de mera breda, eller sdésom Lahdenperi (2004)
uttrycker, osynliga delarna av kulturen. Likadana tankar har ocksé informanten i exempel 3.
Dér ndmner informanten musik och konst som hor till de synliga delarna, men ytterligare
papekar hen att kultur dr ett mycket brett begrepp och innehéller till exempel faktorer som
vuxnas beteende och barnuppfostran. Andra faktorer som ndmndes av resten av informanterna
var traditioner, normer, tabun, omgivning, samhille och personens bakgrund. I tabell 2 finns

alla kulturella faktorer sammanstéillda.

Forutom att informanterna fick ge sin syn pé kultur fragade jag om vad aldndsk kultur betyder
for dem. De faktorer som forekommer i informanternas svar priglar ndgorlunda svaren som
Alands statistik- och utredningsbyra (ASUB) fick i en omfattande undersdkning om identiteten
bland Alands befolkning (ASUB 1999). Informanterna fick rangordna olika faktorer enligt
vikten av betydelse, och svenska spréket placerade sig hogst foljt av hembygdsritten,
naturmiljén och sjélvstyrelsen. (ASUB 1999:13.) Sprak och naturmiljé forekommer ocksa i
informanternas svar. I exempel 4 diskuterar informanten den &ldndska naturen. Dértill ndmnde
en informant (Informant 2) vidret och hur man gér ut i alla vaderforhallanden. Sprak 4 sin sida
niamndes av informanterna 5 och 4 (se exemplen 5 och 6). Hembygdsrétten nimns ofta som en
viktig markor for dldnningar, men ndgorlunda 6verraskande var att ingen av de informanter som

deltog 1 min undersokning nimnde hembygdsritten.

Ex. 4. Det ar vél mycket skérgérd eftersom det &r en 6, manga Oar. Skirgarden. Sa det ar vél
det som éar det storsta. Skdrgardskulturen. Batar, fiske och natur. Vatten, egentligen, skulle
jag sdga. Viking Line och Eckerd [Line], tax free, ndmen liksom ja, skdrgard och bat helt
enkelt. (Informant 1)

Ex. 5. Kanske lite spraket, att vi har vissa ord. Kanske hur vi r en blandning mellan finska
och svenska, skulle jag sdga. Mer 0ppna, som jag tianker finska och lite mer inbundna &n
svenska. (Informant 5)

Ex. 6. Det handlar ju liksom om sprak och tankesétt och man kanske ibland kan prata om
Omentalitet. -- allt det hér folkliga alltsa folkdrikter och folkmusik och matrétter och liksom
litteratur och musik och konst och kanske arkitektur. Vara réda hus da hér, det brukar ju
eleverna vara fascinerade av dé och jag brukar ga igenom hur en typisk aldndsk bondgérd ser
ut och sa hér. Det ér ett exempel da. Sddana saker som har med etnologiska grejer att gora.
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Plus d& identiteten och den kénslan man har. Och var &r, hur liksom tidnker en aldnning. Nu
generaliserar jag forstas, vi dr alla individer. Ocksa lite det har, vilka normer, hur brukar man
gora. (Informant 4)

I exempel 6 ndmner informanten ett intressant begrepp: Omentalitet (se ex. 6), medan
informanten i exempel 5 papekar att dldnningarna dr en slags blandning av finska och svenska
inslag (se ex. 5). Enligt undersdkningen av ASUB (1999) tenderar graden av finlindskhet och
1 viss man nordiskhet att sta i omvéand proportion till den angivna nivén pé alédndsk identitet. De
aldndska informanternas svar i enkdtundersokningen visar att ju mer man kdnner sig som
aldnning, desto mindre kinner man sig sdlunda som finlindare eller finlandssvensk. (ASUB

1999:10.) Resultaten i undersokningen bekriftar hur speciell identitet dldnningarna har.

Omgivningen spelar en vésentlig roll 1 hur man beskriver kultur, vilket man kan se 1 exempel
4. Tva av informanterna berittade att de inte kommer frdn Aland och att det kanske paverkar
deras sitt att tinka om Aalindsk kultur. Undersokningen av ASUB (1999) stoder denna
formodan. Enligt ASUB (1999) finns det en skillnad i hur de inflyttade och de infodda
prioriterar vissa kulturella faktorer. De som #r fodda p4 Aland ger till exempel signifikant hdgre
poéng for faktorer som hembygdsritten, sjdlvstyrelsen, sjofartstraditioner, demilitarisering och

den 4lindska dialekten. (ASUB 1999:13.)
I tabellen nedan finns alla de faktorer som informanterna ndmnde i sina svar pa frigorna Hur
forstdr du begreppet kultur? och Vad dr aldndsk kultur for dig? (bilaga 1). Faktorer dr indelade

1 synliga och osynliga delar av kultur.

Tabell 2 Synliga och osynliga delar av kultur och alédndsk kultur enligt informanterna

Begrepp Synliga delar Osynliga delar
Kultur konst levnadssatt/livsstil
musik barnuppfostran
teater samhille
mat normer
tabun
beteende
olika tidsperioder
Alindsk kultur alandsk dialekt Omentalitet (tankesétt)
skérgérd identitet
Oar traditioner
tax free
batar
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natur

vader

fiske

vatten
Viking Line
Eckero Line
arkitektur (roda hus)
folkdrakter
(folk)musik
mat
litteratur
konst

Av tabell 2 framgar vilka synliga delar och osynliga delar av kultur informanterna nimnde i
intervjuerna. Man kan se att nér det géller aldndsk kultur nimnde informanterna mer detaljerade
och specifika synliga kulturella drag. I friga om osynliga delar av kultur i allménhet ndmnde

informanterna férre drag 4n i samband med &ldndsk kultur.

Sammantaget har informanterna likadana synpunkter pd kultur sdsom kommer fram i
forskningen. Bade osynliga och synliga delar av kultur nimndes. Aven informanternas
synpunkter pa dldndsk kultur ligger i linje med tidigare forskning. Nér det géller aldndsk kultur,

nimnde informanterna specifika kulturella drag som framgér av tabell 2.

5.1.2 Kultur i sprakundervisningen

Nér man diskuterar kultur i sprdkundervisningen, handlar det mycket om att jamfora skillnader
och olikheter. Detta kom fram ocksa i informanternas svar. Jag fragade hur informanterna sjdlva
uppfattar kultur 1 sprakundervisningen och vad det innebér. En informant beskrev att det handlar
mycket om att jimfora olikheter och skillnader, men inte bara mellan Aland och studerandenas
hemlénder utan ocksa mellan studerandenas hemlénder (Informant 2). Samma metod anvinds

av Informant 4 (se ex. 7).

Ex. 7. D& beaktar man ocksd de deltagarnas olika kulturer och det blir ganska mycket
jamforelser. Eller jag upplever i alla fall om jag nu gér till min undervisning att jag forsoker
ofta forklara hur vi gor hiar. Och vad som é&r brukligt och vanligt och normalt da, inom
citationstecken, om man kan tala om normal lite, vad som &r normalt eller vanligt hér. Att sa
vi pa Aland, sa gor man i Finland, ofta s& gor vi i Skandinavien, det &r ganska likartat. Nir
vi da har elever som kommer lang viga ifran, fran Amerika och Asien och Afrika, att det blir
ju véldigt mycket liksom ett jamforelseperspektiv, men som &dnda utgar fran kulturen hér,
eftersom det &r ju det, om jag &r ldrare i svenska d& &r det ju att presentera svensk och
finldndsk och finlandssvensk kultur att den blir begriplig. (Informant 4)
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Att jamfora kulturer kan vara en faktor som framjar sprékinlarning och gor eleven pa det sittet
intresserad av maélkulturen och malspriket. (Pyykko 2014:158.) I exempel 7 berittar
informanten att hen brukar beritta om lokala normer och att det da handlar om svensk, finlandsk
och finlandssvensk kultur som man berittar om. Som framgéar av kapitel 2.2.1, spelar ldraren
en betydande roll i sprakundervisningen. Enligt Yesil och Demir6z (2017) ér det sarskilt viktigt
att lararen papekar vilka likheter det finns mellan olika kulturer. Om man bara jamfor
skillnaderna, kan det leda till att studerandena upplever den egna kulturen och mélsprékets
kultur helt skilda frdn varandra. I vérsta fall kan detta leda till att studerandena far en kénsla av
att det dr svart att anpassa sig till den nya kulturen. I sddana situationer kan ldraren styra

diskussionerna mot det som dr gemensamt i kulturerna. (Yesil & Demir6z 2017:84.)

En av intervjufragorna handlade om aldndsk kultur och hur den syns i informanternas
undervisning. Alla informanterna ndmnde studiebesok och samarbetspartner i samband med
denna frdga. Den hér fragan anknyter ocksa till fragan om hur det omgivande samhéllet anvénds
som inldrningsmiljo (se bilaga 1). Det som kommer fram i svaren dr att det omgivande samhéllet
anvands flitigt och méngsidigt som inldrningsmilj6. Alla informanter gor studiebesok med sina
grupper och alla informanter anser att studiebesok ar mycket bra och intressanta. De ar tillfdllen
dér man kan ldra sig nya ord och anvénda spréket i en autentisk miljo (se ex. 8). Klasserna
besoker bland annat konstutstdllningar, olika myndigheter, och en informant nimnde dven en

utflykt till en traditionell 4l&indsk sommarstuga (se exemplen 9 och 10).

Ex. 8. Det &r bra att anvénda det omgivande samhillet som inldrningsmiljo, for att det &r da
orden fastnar, nir man hor och anvénder dem i en autentisk milj6. (Informant 2)

Ex. 9. Ju, i sjdlva undervisningen da alltsa jag anvidnder ju mycket, ganska mycket de hér
lokala tidningarna som vi far till skolan. Sa det ar ju dérifran vi kan hitta allt som ar aktuellt
just nu. Och samma med olika fraser och begrepp. Ocksa hur man tinker, sa det far vi
dérifran. Och sen dr det ju via studiebesdk. Och sen att gé ut pa nagra konstutstédllningar eller
lyssna pad musik. Och sen alltid jag uppmuntrar dem att ta del i sprékcafé och just via
tidningen och sen ga ut pa stan. (Informant 3)

Ex. 10. A men det #r lite det som jag sa. Att vi har samarbetspartner. Vi forsoker vara ute sa
mycket som mojligt i samhélle och besoker. Ja, att ha samarbete med dem jag sa och sen
besdker [vi] olika stillen i Mariehamn och Aland. Utflykter och si. Det vi var senaste pa var
Folkhélsans stuga, hir utanfor Mariehamn. Akte bat, tittade pa naturen, grillade och fiskade,
rodde. Det var jattemysigt. Det var den senaste utflykten, sen kan det vara lite olika, det beror
ju pa vad man vill titta pa. Vikingahallen, man kan ju dka var som helst. (Informant 1)

Studiebesoken ér en vésentlig del av studierna. I den 8lédndska laroplanen ndmns studiebesok

och utflykter som ett sétt for studeranden att utvidga sin livsmiljo och bekanta sig med sin
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omgivning (Alands landskapsregering 2017:8.). Andraspraksutveckling gynnas faktiskt av en
naturlig och rik spradkanvéndning i bade tal och skrift (Axelsson 2017:554). Till skillnad fran
studerande som lir sig frimmande sprak ska andraspraksstuderande inte bara lédra sig ett nytt
sprak 1 skolan utan de ska ocksa anvénda andraspraket som instrument (Hyltenstam 1996).
Studiebesok ger en mojlighet for elever att anvidnda spraket i praktiken. Sdsom en informant
ndmnde, dr det dd som orden fastnar och sprikinlérningen blir konkret (se ex. 8). I exemplet
nedan berittar informanten om ett sddant tillfdlle dar studerandena fick anvédnda spréket pa ett
studiebesok. Gruppen deltog i ett tradgardsprojekt dir studerandena sjilva fick plantera vaxter

och ldra sig om olika traddgardsredskap (se ex. 11).

Ex. 11. Men jag skulle villa géra mera [studiebesok]. Jag tror att det dr d& som ord fastnar,
nir man upplever det pé ett annat sétt. For man kan traggla ord liksom och det dr som att det
ar forsta gang de hor ordet varje gdng. Och det dér tror jag att har med det gora att man sitter
i klassen. Men dér dr svart att hitta sammanhang. Vi var ju till exempel till Emmaus, de hade
ett projekt med tradgérd, och da det dr ett EU-projekt som man skulle g& fem ganger sa vi
gick fem ganger. De gjorde det vildigt bra med att visa trddgardsredskap och vi tittade pa
alla orter och alla véxter och de fick plantera och sa dér. Sa det tycker jag ar jattebra, da
fastnar det och blir konkret. (Informant 2)

Det som &r problematiskt i sprakundervisningen &r att den inte alltid lyckas formedla det faktum
att de som talar malspréket ar verkliga médnniskor. Larobdckerna ger exempel pa situationer och
dialoger som forsoker vara genuina, men oftast inte 4r det om man jimfor med verkliga
kommunikationssituationer. (Kitao 2000; Chastain 1971.) Aven om de inflyttade som studerar
svenska bor p& Aland dir svenska spréket ocksa talas, kan det hiinda att de inflyttade har mycket
lite kontakter bland de som talar malspraket. Darfor dr det motiverat att SFI-grupperna gor

studiebesok till stdllen dér de far tillfdllen att kommunicera med sitt andrasprak.

Informanterna var eniga om att studiebesok och utflykter &r meningsfulla i friga om
sprakinldrning och integrering, men att ordna dem tar mycket tid och resurser. En annan
utmaning kan vara det som informanten ndmner i exempel 11, ndmligen att hitta véisentliga

sammanhang med studiebesok och undervisningen.

Sammantaget verkar det som om informanterna utnyttjar den lokala miljon for sin undervisning,
vilket visar att laroplanen foljs och att undervisningen motsvarar de principer som ocksa tagits
upp 1 andraspraksforskning. Lararnas metoder att undervisa om kultur verkar vara mangsidiga.
Liararna har samarbetspartner, grupperna gor studiebesok och andra utflykter samt liaser lokala

tidningar och lyssnar pa musik.
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5.1.3 Laromaterial i SFI-undervisningen

I min undersokning ville jag ta reda pa hurdana tankar lérare har om undervisningsmaterialet i
SFI-undervisningen. Alla informanterna var av samma &sikt och beréttade att liroboken é&r
mycket viktig och att den ger nagon slags grund eller stomme for undervisningen. Fyra av fem
informanter ndmnde dértill att ldroboken ger trygghet for studerandena. Nackdelar som
namndes var trakiga och feminina teman (Informant 2) och att det dr Sverige som star 1 fokus
(Informant 3). En informant ndmnde att hen onskar sig mera ldromaterial fran fasta Finland
(Informant 3). Ytterligare nimnde en informant att det dr svart att hitta ett material som ar
heltickande. Man maste till exempel hitta kompletterande texter som handlar om Aland. En
informant ndmnde att nir hen sjilv skapar material, till exempel grammatikdvningar, sé lagger
hen till lokala drag i meningar och exempel, till exempel s att valutan &r euro istéllet for kronor

och att orten ar aldndsk (se ex. 12).

Ex. 12. Jag brukar gora ganska mycket kompletterande skriv- och grammatikévningar, och
nér jag hittar egna exempel, sé da bakar jag alltid in alltsa att nér det ar orter, det 4r Godby
och Marichamn och Geta och Foglo och Finstrom, och handlar det om pengar sa ar valutan
alltid euro. Och jag forsoker liksom fa in, och da upplever eleverna att det ar skraddarsytt for
dem, det ir dndé inte s stora saker att gora s& hidr. Men det har jag kort for manga ar da. Och
da kénns det att 6vningarna &r lokalt forankrade. Sé det d4r nog min metod. (Informant 4)

Aven grammatikundervisning kan bli problematisk om man inte ir medveten om kulturella
aspekter. Att man integrerar lokal kultur 1 undervisningen kan vara till nytta ndr man undervisar
i grammatik. P& det séttet kan lararen ge exempel ur det verkliga livet, vilket sedan motiverar
studerandena. Det kan ocksa vara lattare att identifiera sig 1 6vningarna nér de &r skrdddarsydda.

(Genc & Bada 2005:79.)

I exempel 13 berittar informanten att larobockerna ar for svara for nyborjare och att man dérfor
maste skapa eget material. Flex-In-materialet ndmndes som ett bra komplement 1
undervisningen (intervju 3). Flex-In-materialet dr ett ldromaterial pa nitet skapat av
Medborgarinstitutet pd Aland. Liromaterialet har alindskt samhille och &lindsk kultur som
utgangspunkter. Trots att ldrarna har olika laromedel till hands, upplever de det &nda som svart

att fa fram ett material som &r heltickande och som uppfyller alla deras krav (se ex. 13 och 14).

Ex. 13. Sé det svaraste kanske ar att hitta sddana [ldrobdcker] som dr sa pass létta fran borjan,
att det verkligen borjar fran borjan. Med alfabeten och sadant. Det finns jittemanga som inte
gor det. Sa jag har haft nadgra bocker som har varit helt som borjar med flera tempus ungefér
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och s dér, fast det ska vara for nyborjare. Bara att det ska vara sé enkelt, fran borjan sa enkelt
som mojligt. (Informant 5)

Ex. 14. Jattesvart att fa ett material som ar heltickande, som verkligen fyller upp det som
man vill. -- Det dr ett konstant pussel och det blir aldrig s& bra som man skulle dnska.
(Informant 1)

Sasom med studiebesok och utflykter tyckte informanterna att det tar mycket tid att skapa
laromaterial. Att larare behover skapa och modifiera skriddarsytt laromaterial tar forstés
mycket tid och ork. Sdsom Informant 1 ndmner, ar det ett konstant pussel att hitta och skapa

undervisningsmaterial som passar dlindska SFI-studerande (se ex. 14).

Sammanfattningsvis kan man sédga att ldroboken upplevs som en viktig del av undervisningen,
men att den inte uppfyller de krav som ldrare har for en bra ldarobok. Bade teman och
svérighetsgraden kritiseras av informanterna. Att ldrobockerna anses vara bristfélliga skapar

mera arbete for larare som behdver hitta annat kompletterande laromaterial.

5.1.4 Studerande i SFI-utbildningen

Det finns flera utmaningar nir man ténker pd kulturundervisningen inom SFI. Faktorer som kan
paverka andraspraksinldrningen negativt dr till exempel olikheter i utbildningsbakgrund,
ekonomiska forutsittningar, erfarenheter och traditioner som inldraren har med sig 1
undervisningen (Abrahamsson 2009). Ocksa den sociala bakgrunden spelar en viktig roll for
skolframgangen och framhalls som mer avgorande 4n bristande svenskkunskaper. I intervjuerna
nimnde informanterna foljande faktorer som ger utmaningar for undervisningen: brist pa
tidigare sprakundervisning, brist pa sprakkunskaper, konflikter mellan studerande, kénsliga

amnen samt tidsperspektiv.

Vuxna inflyttade har alltid mer eller mindre fasta och ofordnderliga attityder om kultur. Den
egna primirkulturen har i de flesta fall redan utvecklats och det styr allt fran hur en individ
tanker och agerar. Detta innebdr att sprakinldrningen sker pd basis av den egna primérkulturen
som ofta kan vara motstridig med kulturen 1 det nya hemlandet. Enligt studierna (Alhassan &
Kuyini 2013; Kramsch 2011) ar det viktigt att man i sprdkundervisningen medvetet undervisar
om kultur och ger studerande mgjligheter att jimfora och diskutera elevernas uppfattningar om
kultur. P4 det séttet sker inldrningen ocksd 1 en meningsfull kontext. (Alhassan & Kuyini

2013:16.)
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Det éar alltsd onskvirt att studerandena och ldraren skulle diskutera olika kulturella aspekter
tillsammans, men det som kom fram i intervjuerna dr att studerandena inte alltid har ett
tillrackligt stort ordforrad, vilket kan vara ett problem eller hinder ndr man talar om kultur,
speciellt ndr det géller abstrakta fenomen. Nybdrjarstuderande eller studerande med svag
skolbakgrund hinner kanske inte ens sé& langt i studierna att de skulle kunna diskutera kultur
(Informant 1). En av informanterna konstaterade dartill att det 4r en utmaning att undervisa i
sprak ndr studerandena inte har ndgon tidigare erfarenhet av spréakundervisning frén sitt
hemland (se ex. 15).
Ex. 15. I min undervisning sa undervisar jag ju svenska spraket och det &r ju det som jag

stoter pa ar att de inte har ndgon tidigare sprakundervisning i sitt tidigare hemland. Sa det &r
ju det som mérks mest. (Informant 2)

For manga studerande kan det forst och fridmst vara nytt att lira sig sprdk formellt i en
klassrumskontext. Dartill visar studierna att en stabil grund i forstaspraket faktiskt ar till nytta
for inflyttade som studerar andrasprak. Sddana studerande som till exempel har utvecklat
litteracitet pd forstaspréket tenderar att utveckla den snabbare pa andraspréket. Den tidigare
formella undervisningen &r sd pass viktig att till och med avstdndet mellan modersmél och
andrasprdk (till exempel mellan kinesiska och svenska) spelar en mindre roll &n den tiden

studerande fétt formell undervisning pa sitt modersmal. (Axelsson 2017:552-556.)

Vad giller studerandenas sprakkunskaper, tidigare skolbakgrund och kulturundervisning &r det
viktigt att kunna kommunicera i olika kulturer, men det betyder ocksé att studerandena ska ha
tillrackligt bra sprakkunskaper. (Lehtonen 1993: 24-25.) For att ldra sig ett sprak maste
studeranden utveckla sin egen sprakliga identitet. Undervisningen kan stddja processen sa att
man tar fasta pa studerandenas inlérningsomgivningar, tidigare kunskaper och grundliggande
kunskaper 1 kultur (Dérnyei 2001: 14; Kumpulainen 2008: 27.) Detta stiller dock krav for SFI-
lararen, eftersom en klass kan besta av studerande som alla har olika nationaliteter. Det 4r ocksa
viktigt att komma ihdg att sprakliga svérigheter ibland kan bero pa verkliga
inldrningssvarigheter som inte har uppmérksammats i hemlandet. Darfor skulle det vara skaligt

att ocksa vuxnas eventuella inldrningssvérigheter utreds.
Det som ocksd kom fram i intervjuerna ir att det finns kénsliga &mnen som man inte vill tala
om 1 klassen. En orsak dr att det kan vara for personligt eller kinslosamt for studeranden.

Studerandena kan till exempel bli ledsna ndr de berdttar om sitt land eller sina
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familjemedlemmar. Andra kénsliga &@mnen kan vara sddana uppenbara kulturella skillnader som
kvinnornas réttigheter, sexualitet eller religion. En informant (se ex. 16) papekade att klassen
ofta diskuterar sddant som ldraren tar upp och pa det séttet styr ldraren diskussionerna. Hen vill
inte till exempel diskutera vad kvinnor fér eller inte far géra d&ven om hen vet att det finns sddana

larare som vill diskutera politik och religion.

Ex. 16. Jag forsoker inte gé sa jattemycket, gd in pa att vi har mycket olikheter pa det sittet.
Jag forsoker att inte belysa det sa. Jag pratar inte sd jattemycket om det, nd. Det har varit sa
jattemycket prat har om att man inte ska ha s& mycket jul och religion och s hir. Det har
varit ganska mycket prat om det. Jag vet att en del ldrare pratar mycket om olika politiska
skillnader och religiésa och sddant hér, men jag vill inte ta upp det s mycket. For att jag...
Vill inte, att det blir en grej. Eller till exempel med sl6jor, eller vad man fir gora eller inte far
gora som kvinnor, si jag pratar inte s mycket om det faktiskt. Jag tdnker att det leder till
mera problem i sa fall. Och sa hér pa nagot sitt att om ingen ldrare tar upp det s& da dyker
det heller aldrig upp, skulle jag sidga. Alltsé det jag pratar om ar egentligen det vi pratar om.
Jag har haft ndgon gang nagra elever, som ville prata mycket politik och sa hér, med aldrig
sd att de skulle varit mot varandra eller villa veta pa det séttet. (Informant 5)

Att man trots allt diskuterar sdidana dmnen som kénns utmanande eller problematiska skulle
vara viktigt. Dessa ér situationer dir lararen kan hjélpa studerandena att utveckla sjalvreflektion
och kritisk tdnkande. Dartill kan studerandena betrakta sina egna och andras uppfattningar om
ménsklighet och védrldsédskadningar. (Timonen & Kantelinen: 2013.) Enligt informanterna ar
det svart att diskutera dessa dmnen med studerandena pa grund av studerandenas svaga
sprakkunskaper. Ocksa ldrarna behover rétta verktyg for att kunna bearbeta dessa teman med

studerandena.

Helt konkret kan detta problem med kédnsliga &mnen komma fram sa att det kan vara svart att
hitta lampliga filmer som inte vacker for mycket kidnslor. Detta ndimnde en informant i intervjun

(se ex. 17).

Ex. 17 -- Nér jag har haft hdgre nivéer, sa har vi tittat pa filmer. Men det &r jéttesvart att hitta
filmer, for det dr ndstan alltid nagon som blir upprord om det &r till exempel kérleksscener
eller ofta kan det vara nagra jobbiga saker, nigon som dor, hunden dor, de [studerandena]
kan bli jatteledsna sa dér riktigt, och det kénns ju inte s& bra att man vicker en massa som
man sen inte tar hand om. Just med filmer. Annars sé tycker de om att se filmer. Och vi har
ju sen diskussionsfragor efterat. Och filmer &r ju ocksa kulturellt. Och nér det dr svenska
filmer. Men jéttesvart att hitta filmer och att det inte ar vald, for det gar inte heller. En del
mar jattedaligt. S& det ska vara humdr men inte sa dér, det 4r ju oftast, humor &r ocksé ganska
grovt, eller ja. Sa... Det har varit svart. For man vill ju inte att ndgon gar hem och mar daligt
eller gar ut. (Informant 2)

Oavsett om man talar om sddana kénsliga dmnen eller inte, kan det finnas motstridigheter

mellan ldrarnas och studerandenas &sikter, men man kan inte tvinga studerandena att vara av
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samma asikt (se ex. 17). Sadana situationer kan kréva tdlamod frén lirarens sida. I liknande
situationer kan det vara bést att man som larare undviker sddana dmnen, speciellt om man &r
medveten om att diskussionerna kring @mnet kan orsaka problem. I exempel 18 berittar
informanten att var och en har ritt till sin egen asikt, men att det ibland kan vara svart for larare

nédr man till exempel forsoker forklara vad som &r normalt och hor till kulturen eller samhéllet.

Ex. 18. Ménniskor har ju rétt att tycka och tro vad de vill... Sé jag kan ju inte tala for dem
att du méste tycka att det ar okej heller sé att det &r... Men det dr ndgonting man har stott pa
i alla fall... Just det att det kan vara svart for vissa att forstd att tvd killar kan vara
tillsammans... Att... det gar inte... D4 har man tankt att liksom déar skulle man ... Men man
kan ju inte tvinga pa ndgon heller... (Informant 1)

Alla larare formedlar sina varderingar, asikter samt uppfattningar om vérlden och méinniskor
genom olika exempel och handlingar, vare sig man vill eller inte. Det som &r viktigt dr att man
inte forsoker patvinga eleverna dessa &skddningar. I stillet ska ldraren respektera sina
studerande och striva efter en ppen dialog mellan ldrare och studerande. Léraren ska stodja
eleverna att forstd mangfald och utveckla kritisk reflektion. Ytterligare ar det viktigt att ldraren
hjilper studeranden att tinka pé sina egna vérderingar och pé sa sitt hjdlper eleven att forsta
vérlden. (Timonen & Kantelinen 2013:262.) Hér stéter man igen pé elevernas sprakkunskaper.
Manga informanter ndmner bristfalliga sprakkunskaper som ett problem som péverkar
sprakundervisningen. Ifall det uppstar konflikter, borde ldraren diskutera dem med
studerandena men det blir en utmaning om studerandena inte har tillrdckliga sprakkunskaper.

Enligt informanterna géller detta ocksé kulturundervisningen (se ex 19).

Ex. 19. De kommer inte upp i sddant, de aren de &r hér, de flesta kan inte s& mycket att de
skulle kunna uttrycka eller s dér. Det beror helt enkelt pé eleven och vad du &r intresserad
av och sa dir. Och det beror pa vad du édr intresserad av, dr du jatteintresserad av musik sa
fragar du om det, dr du intresserad av bocker och sé dér. Ja, men alltsd speciellt det hir med
mat och olika traditioner att det &r liksom, och jag tycker att de flesta dr ganska intresserade,
man vill 1ara sig sa dér tycker jag. (Informant 5)

Informanten ovan konstaterar att diskussionerna om kultur handlar mycket om sddant som
intresserar studerandena och som studerandena sjdlva tar upp. Mat och traditioner nimns som
kulturella fenomen som brukar intressera de flesta studerande (se ex. 19). Nar man diskuterar
frigan om elevernas egna dasikter om kulturundervisningen, s& kan man konstatera att
informanterna generellt upplever att studerandena inte har kommenterat det sd mycket. Detta

kan bero pa att studerandena inte kan uttrycka sig tillrdackligt bra for att kunna tala om kultur.
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Aven efter att en person har studerat svenska ett eller flera ar, kan det vara svArt att uttrycka sig

pa det sittet att man skulle kunna kommentera kulturundervisningen (se ex.19).

Det dr bra om lérare funderar noggrant vad de diskuterar pa lektionerna. En informant nimnde
att hen skulle vilja ta upp familjen eller studerandens hemldnder, men ibland kan det ocksa vara
ett for kédnsligt &mne. Det hédnder att studerandena sjélva uttrycker att de inte kan eller vill

diskutera saker som géller till exempel familjen i hemlandet.

Ex. 20. Nér jag har haft mera avancerade grupper, sa har de beréttat om sitt land. Och det har
kénts som att resa. Varje gang, och de har tyckt om att gora det. Och de gor det jattebra. Sa
det skulle jag vilja géra mer. Att de berdttar om sina intressen eller tar en bild hemifran. Men
sen kan det vara vildigt kénsligt ocksé att berétta om sitt land, speciellt i den hir gruppen
som jag har nu, nér det dr krig. S& da vet jag inte riktigt... Da blir det sé att jag pratar ingenting
om Syrien till exempel. For att de blir ju ledsna. Och samma med familj. Man vill inte prata
om familjen nistan. Utan da fir man ta exempel, alltsd Saras familj och Jonas familj. Svenska
familjer eller s dir. Men jag har haft grupper forut som inte kommer frén krig, utan. S& dér
har det ju gatt bra, men dven dér har det varit till exempel med forna Jugoslavien att det &r
ganska nira. Det &r inte sé langt bakat i tiden. S& dér har det varit, ndgon som har sagt att nej,
jag kan inte prata om mitt land. Men de far ju vdlja om de vill eller inte. (Informant 2)

Angaende frdgan om problem eller utmaningar i SFI-undervisningen ndmnde en informant att
det har hént att studerandena har haft personliga konflikter med varandra. Informanten
papekade dock att sddana konflikter &r ganska ovanliga. Enligt Kramsch (2011) &r personer
med etnocentriska &sikter ofta fasta i sin egen kultur och har svart att forstd eller acceptera
minniskor med annorlunda tankeséitt. For att undvika konflikter mellan studerande eller
ménniskor generellt dr det sarskilt viktigt att undervisa om kultur 1 samband med
sprdkundervisningen. (Alhassan & Kuyini 2013:17.) Harjula (2015) har i sin pro gradu-
avhandling forskat i jdmlikhet och lika behandling bland vuxna inflyttade som studerar 1
Finland. Informanterna, som i Harjulas undersokning bestar av atta inflyttade som deltar i
vuxenutbildningen i1 Finland, berdttade i1 intervjuerna att de uppskattar hur alla studerande 1
Finland behandlas likvdrdigt och att problem diskuteras Oppet. Enligt Harjulas (2015)

informanter behover bade lirare och studerande ta ansvar for detta.

Andra utmaningar som informanterna ndmnde var tidsuppfattningen. I exemplet nedan berittar
informanten hur det ibland kan vara svart att forstd att studerandena ir borta frén skolan av
olika skél. I den &ldndska och dven 1 den nordiska kulturen &r det vanligt att man ar punktlig

ndr det géller tider.
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Ex. 21. Men det som man stoter pé ar det har med tidsperspektiven. Att vi dr s& vana att borja
skolan kvart over &tta och slutar tre, da dr det den tiden som géller. Det vet jag inte om det
har med kultur att gora for dér dr det ju svérare, dar &r det ju alltid ”eh jag kan komma klockan
nio eller eh jag méste ga klockan ett” och sé sen, om det har med kultur att gora eller om det
har med familjen eller andra &vriga familjesituationer att gora. Det kan jag inte sdga. Men
det &r vil det som har varit tydligt. For att om man nu talar om min kultur sé& skulle ju...
Borjar skolan kvart ver étta och slutar tre, da dr jag ju dar. (Informant 1)

Det hiander ocksa att studerandena inte kommer till skolan d& undervisningen borjar eller att de
slutar nir de vill. Enligt Hall och Hall (1990) &r det viktigt att forsta att det finns tvd olika
system for hur vi uppfattar tid. En kultur kan ha en monokronisk tidsuppfattning eller
polykronisk tidsuppfattning. Finland och andra nordiska ldander kategoriseras under
monokronisk tidsuppfattning. Detta innebdr att man till exempel héller fast vid tider,
koncentrerar sig pd en sak at gangen, betonar punktlighet och respekterar regler och
overenskommelser. Diremot gér man manga saker samtidigt i kulturer med polykronisk
tidsuppfattning, man blir l4tt distraherad och anser tidsbundna uppgifter som négot dér tiden
beaktas om det dr mojligt. (Hall & Hall 1990:13—15.) Nér en monokronisk och polykronisk
kultur méter varandra &r det forstéeligt att det uppstar problem. I en sddan situation kan liraren
forklara for studerandena att det handlar om olika kulturer med olika tidsuppfattningar. Det &r
viktigt ocksa for studerandena att forsta skillnaden med olika tidsuppfattningar, eftersom det ar

nagonting som paverkar alla aspekter i ménniskans liv — och inte minst i skol- och arbetslivet.

Avslutningsvis kan man framhélla att SFI-grupperna dr mycket heterogena, vilket kan vara en
fordel, men ocksd skapa problem. Lirarna berittar att studerandena tycker om att gora
jamforelser mellan kulturer, men annars brukar de inte kommentera kulturundervisningen s
mycket. Niar man diskuterar kultur pa lektionerna, brukar man ta upp sddana dmnen som
studerandena sjélva dr intresserade av. Léraren dr &ndd den som styr diskussionerna. Av
intervjuerna framgér att det forekommer olika typer av problem som vallar svarigheter for
undervisningen. Studerandena har kanske inte haft sprakundervisning eller de har bristande

sprakkunskaper och konflikter sinsemellan. Aven olika tidsuppfattningar kan vélla problem.

5.1.5 Lirarnas asikter om undervisningen

Informanterna diskuterade vikten av kulturundervisningen och dnskemalet om att undervisa
mer om kultur. Alla informanter forhéller sig positivt till kulturundervisningen, men nagra
informanter uttryckte att undervisningen dnda ska fokusera pd svenska spraket. I exempel 22

besvarar informanten fragan om hur viktig kulturundervisningen &r.

44



Ex. 22. Ju, det dr klart att det dr. For mig s& skapar ju den undervisningen kanske mer
forstaelse for andra sa just det begreppet, sé dr ju den undervisningen viktigt. Jag vill att alla
ska ha forstéelse for att alla &r olika och alla har olika sorters kulturer som &r som musik och
mat och religion, kultur allt som dér som ingér. Sa den biten &r det ju viktigt for att skapa
forstaelse att alla dr olika. Men sen &r det ju sé att vi undervisar ju i svenska. Och da ar ju
saklart fokus pa svenskundervisningen och kulturen, dir integreras sdkert bara lite grann i
samhéllsundervisningen kanske. Jag kan ju tycka att den kanske inte tar s& mycket plats i
svenska undervisningen. Om jag séger sd. Det &r ju en egen undervisning om man séger sa.
Kénns det som. Och den ingar vil i sa fall mera i samhélle. Kultur, samhélle. Men visst
kommer det in, absolut. Diskussioner, och det kommer ju upp samhillsfrdgor hela tiden,
absolut. (Informant 1)

I exempel 22 beréttar informanten att kulturundervisning i och for sig ar viktigt for att man ska
kunna skapa forstaelse att alla &r olika, men samtidigt ndmner hen att kultur integreras bara lite
grann i annan undervisning (se ex. 22.). Dértill pdpekar informanten att det dr svenska spriket

som ligger i fokus. I liroplanen for vuxna inflyttade pa Aland (2017) star det foljande:

Syftet med integrationsutbildningen &r att stddja en invandrares integration genom att
utveckla sddana sprakliga, samhélleliga och kulturella fardigheter som hjilper invandraren
att klara av dagliga situationer i sin nya miljo och hjilper invandraren att fungera i arbetslivet
och soka sig till fortsatta studier. Integrationsutbildningen for vuxna invandrare ar i huvudsak
en kvalificerad sprakutbildning som syftar till att ge vuxna invandrare och andra inflyttade
som #r i behov av svenskakunskaper grundliggande kunskaper i svenska spréket. (Alands
landskapsregering 2017:3.)

Aven om huvudvikten enligt ldroplanen ska liggas vid sprikundervisningen, si visar
forskningen positiva resultat nir kultur undervisas 1 samband med sprakundervisningen. Att
man enbart ldr sig spréket hjélper inte att forstd alla normer och osynliga regler i det nya
samhillet. I exempel 23 ndmner informanten ocksa motivation som en faktor som bidrar till

sprakinldrningen (se ex. 23).

Ex. 23. Ja jag tycker nog att det ar, det [kulturundervisning] ar viktigt. For det dr det som gor
kéanslan att man hor hemma och man blir motiverad och sa dér. Jag tycker att det ar... Och
man kan berétta om sig sjdlv och de kan beritta om sig sjélva, si jag tycker nog att det ar
jatteviktigt. (Informant 2)

Kulturundervisning dr faktiskt en vésentlig motivationsfaktor i sprakinldrningen. Av
intervjuerna framgér dock att alla lirare inte nimnde motivation i intervjuerna. Detta kan tyda

pa att alla ldrare inte &r medvetna om kulturens motiverande roll.

Den femte fragan i intervjublanketten (se bilaga 1) handlar om huruvida ldrarna skulle vilja

undervisa mer om kultur. Ytterligare bad jag informanterna att de skulle diskutera vilka teman
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eller omrdden de i sa fall skulle vilja undervisa om. Som framgér av exempel 24 ér det inte

alltid sa enkelt att bara borja undervisa.

Ex. 24. Ja det skulle jag ju. Under de forutsittningar som jag sa nu att jag tycker att det &r
viktigt att fa forstaelse for andra ménniskor for det mérker man ju i klassrum, vissa som inte
vana med vissa saker. Att de har ett visst motstand sa att sjélvklart, jo jag skulle kunna ténka
mig undervisa mera om kultur men dé géller det ocksa att de forstar begreppen, att de har
mer svenska. S& att det kanske maste komma successivt vartefter de ldr sig mera svenska.
Det ar kanske inte ndgonting man kan kasta in pd A-nivén, alltsé direkt, utan det méste nog
komma lite senare. Att forst fokus pd svenska och begrepp s& de kan forstd vad vi vill
undervisa i kulturen. Sa det #r... Maste nog vinta ett tag. Atminstone upp till nivd D. Kanske
till och med efter det. (Informant 1)

Manga larare nimnde att de gidrna skulle undervisa mera om kultur, men att studerandenas
bristfalliga sprakkunskaper dr ett forhinder. Frdgan &r om man behover ha bra sprakkunskaper
innan man undervisar om kultur. I ménga fall ar det faktiskt sd att studeranden forst blir

intresserad av kulturen och pé det séttet borjar ocksé att studera sprék.

5.1.6 Milen i den dléndska ldroplanen enligt ldrare

Informanterna fick ldsa igenom maélen for kulturkénnedom (se bilaga 2) och malen for
samhillskunskap (se bilaga 3) enligt den alindska liroplanen (Alands landskapsregering 2017).
Négra av informanterna papekade att de hade lést eller hort mélen tidigare, men malen var inte
bekanta for alla. Informanterna var eniga om att mélen for kulturkdnnedom é&r i och for sig bra,
men att det dr fa studerande som uppnar mélen. Enligt informanterna beror detta oftast pa

studerandenas skolbakgrund eller bristfélliga sprakkunskaper.

Ex. 25. Mélen é&r jattebra, men jag har svart att se riktigt ndr och var och hur det ska komma
in ordentligt i undervisningen. (Informant 1)

Ex. 26. De ska vara medvetna om olika faser i den egna integrationsprocessen och granska
den egna situationen, nd det dr lite svarare darfor att det beror ju pé vad de sjélva har som
utbildningsniva ndr de kommer hit. Alltsd det ar ju ingen hemlighet att vi har en hel del
lagutbildade elever och man inte, de har kanske véldigt lite studievana fran sitt eget hemland.
Och jag menar om man inte ens har fatt det hér tillrittalagt pa sitt eget sprak och i sin egen
hemmiljo, s blir det ju véldigt svart att liksom forstd vad integration ar. (Informant 4)

I exempel 25 konstaterar informanten att det &r svart att integrera malen for kulturkinnedom pé

ett konkret sétt 1 undervisningen. Mélen léter alltsd bra pa en teoretisk niva, men det kan vara

svart att tillimpa dem 1 praktiken.
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En av informanterna berittade att hen inte riktigt vet hurdana tankar studerandena har till
exempel om sin egen integrationsprocess och om de har kunskaper och fardigheter att reflektera
Over sadana abstrakta begrepp som integrationsprocess. Informanten papekade att det beror
sdkert pa studerandenas egna intressen, om man dr intresserad av sin egen integrationsprocess,
och om man &r intresserad, 4r man kanske ocksa mer medveten. I exempel 26 uttrycker sig
informanten detsamma och papekar att det finns 1dgutbildade studerande som kanske inte ens
kan hantera sin integration pa sitt eget modersmal. Enligt en informant &r det helt omdjligt att
studerandena skulle kunna séga att de kan eller uppnar alla de mél som kulturkdnnedom innebar

(se ex. 27).

Ex. 27. Det hér ar alltsa, dr det hir vad eleverna ska kunna? Att de ska kunna sdga att jag kan
det hér? Det ar ju helt omojligt. (Informant 5)

Som sagt dr ldrarna inte dvertygade om att alla studerande uppnér mélen for kulturkdnnedom.
Diaremot anser de att sd gott som alla studerande uppnar malen for samhéllskunskap (se bilaga
3). Det som kritiserades var tidsbrist. I exempel 24 beréttar informanten att undervisningen tar
mest fasta pa spraket pa grund av tidsbrist. Informanten strévar efter att alla larare skulle ha ett
gemensamt material eller program for samhillskunskap sé att var och en inte behover skapa det
sjélv. Dértill 6nskar informanterna 2 och 4 (ex. 28 och ex. 29) att materialet eller programmet

skulle vara pa lattlast svenska.

Ex. 28. Jo, det &r ju svart och hinna fé in. Det vet jag fran forut, att det blir ganska lite. Det
ar, man héller pd med svenskan mest. Och det kommer lite upp i bdckerna ibland och om
man gér pé studiebesdk. -- Men jag skulle girna ha lite, ett program ocksé for det ddr. Och
ha pa lattsvenska. -- Och vi borde ha gemensamt, sé inte varje ldrare behover gora allt eget.
Men malen &r bra. (Informant 2)

Ex. 29. Det hir ar ju allt sidant som man tangerar och tar upp i undervisningen, men om jag
nu far tillata mig vara lite kritisk sé speciellt nér det géller myndigheter och instituten, de ar
ju kanske inte sé tillvdnda i sin information, de har ofta information pa vildigt svart sprak.
Och de har blanketter som nédstan liknar hebreiska, sa jag tycker att dér skulle man kanske
lite kunna forvénta sig att man skulle ga halva végen, alltsd vi som ldrare kan ju inte gora
mirakel, men har vi liksom, finns det lattfattliga och bra liksom informationskanaler och sa
hér, for sé ar det ju lattare att ta till sig och ldra sig. (Informant 4)

I mélen for samhillskunskap ndmns att studerandena ska kdnna till och kunna utnyttja de

viktigaste tjinsterna som myndigheter ordnar och att kénna till och kunna anvénda olika privata

tjénster. Informanterna tycker att malen for samhéllskunskap dr sddana som man tangerar 1
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undervisningen, men kritik ges till myndigheterna som ocksd borde ta ansvar och ha

information och till exempel blanketter pa littlast svenska (se ex. 29.).

I mélen for samhéllskunskap ndmns att studerandena ska kénna till familjens, barns och ungas
stillning samt jamstdlldhet mellan konen samt principerna for jimlikhet (se bilaga 3). I
intervjuerna kom det dock fram att dessa kan vara svara &mnen att diskutera eller annars ta upp
1 undervisningen och att ldrare till och med undviker att diskutera sddana dmnen (se kapitel

5.1.2 Kultur i sprakundervisningen).

Sammantaget kan man sdga att malen for kulturkdnnedom uppfylls i undervisningen delvis
medan malen for samhéllskunskap uppfylls 1 en storre utstrdckning. Tidsbrist, studerandenas
skolbakgrunder, brist pé léttlist svensksprakigt material och brist pa ett gemensamt laromaterial

ndmndes som orsaker till att alla mal inte uppnaés.

5.2 Analys av larobockerna Madl 2 och Svenska dag for dag

Forutom ldrarintervjuerna diskuterar jag kulturundervisning dven utifrdn ldrobdcker. Som
framgar av tidigare forskning samt av intervjuerna ovan &r ldrobocker en viktig del av
undervisningen. P4 Aland #r det dock problematiskt med lirobdcker och kultur i och med att
de lirobocker som anvénds inte har dlandsk kultur som utgdngspunkt. I vilket fall som helst
diskuterar jag de ldrobdcker som anvédnds inom SFI-undervisningen och reflekterar Gver hur
kultur presenteras 1 larobockerna. Bockerna heter Mdl 2 och Svenska dag for dag och har getts
ut i Sverige (se kapitel 4.1). De dr avsedda for vuxna inflyttade pd A1/A2+-niva och anvinds i
den ldroinréttning ddr informanterna undervisar. Jag gdr igenom bockerna sé att jag fOrst

presenterar Mdl 2-boken och dérefter Svenska for dag. Avslutningsvis jJAmfor jag larobdckerna.

5.2.1 Liroboken Mal 2

Liroboken Mdl 2 bestar av en introduktionstext samt texter och dvningar®. Texterna foljs av
ordlistor och varje kapitel har tva eller tre horovningar. Dértill finns uttalsdvningar, muntliga
par- och gruppdvningar, grammatikdvningar i rutor samt nagra sidor for reflektion dver det

egna lirandet. I slutet av varje kapitel forekommer ett bildtema som é&r tinkt som underlag for

4 Boken har ocksé en kompletterande $vningsbok.
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fria diskussioner. Boken innehéller ocksd grammatikexempel i rutor. Det finns sammanlagt 10

kapitel i boken. (Althen m.fl. 2015.)

Boken bygger pa karaktérer, vars liv studerandena f6ljer under bokens géng. Forst presenteras
en svensk familj, familjen Aberg. Till familjen hér mamma Ellen, pappa Jonas och barnen Klara
och Emil. Direfter presenteras ett par, Linda och Hassan och deras baby Viktor. Lite senare i
boken presenteras Tina och hennes granne Olle, vilka ocksa dr huvudkaraktirer i boken. Dartill

finns det flera andra karaktdrer som forekommer bara en géng i boken.

Mal 2 ar upplagd sé att ett kapitel har flera olika teman. Teman framgér av foljande tabell:

Tabell 3 Teman i Mal 2

Kapitel Teman

Kapitel 11 Presentation
Fritidsintressen
Fodelsedagsfirande
Gratulationer
Planeringskalender
Att bli myndig

Kapitel 12 Brott och olyckshéndelser
Polisanmélan
Hemf6rsikring
Kok och husgerad

Kapitel 13 Kopa och silja
Konsumentritt
Avbetalning

Kapitel 14 Arbetsliv
Yrken
Barnomsorg
Foréldraforsékring

Kapitel 15 Friluftsdag
Djur och natur
Allemansritten
Miljofragor
Rokning
Sannolikhet och &sikter

Kapitel 16 Relationer och kénslor
Hogtider och traditioner
Att studera svenska

Kapitel 17 Boende
Att studera svenska
I staden och pé landet
Kommuner

Kapitel 18 Arbetsforhallanden
Soka arbete
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Personliga egenskaper

Kapitel 19 Hyra bostad
Relationer
Hushéllsarbete
Jamstélldhet

Kapitel 20 Vinteraktiviteter

Resa: tidtabell, biljett
Sveriges geografi
Riksdag, regering, val
Framtidsdrommar

Sasom det framgar av tabellen innehaller varje kapitel i Mal 2 flera teman som é&r

sammankopplade med kultur och samhille.

5.2.2 Laroboken Svenska dag for dag

Laroboken Svenska dag for dag ar 1 huvudsak upplagd pa samma sitt som Mdl 2, men med
ndgra undantag. Svenska dag for dag ir en allt-i-ett-bok, vilket betyder att det inte finns separata
dvnings- och lirobdcker. Boken har uppdelats i nio teman®, diir varje tema innebér lisning och
ovningar for en vecka. Under en veckas tid utvecklar studerandena fyra olika fardigheter. De ér
lasande, skrivande samt hor- och talfardigheter. Dérutdver finns det grammatikdvningar som
har fordelats sa att de tar 6ver en vecka i ansprék. Boken bygger inte pd en sddan progression
att kapitlen ska lésas i den ordning som de presenteras, vilket motiveras av forfattaren pd det

sattet att det dr lattare for nya studerande att hoppa in var som helst 1 boken. (Zara 2018.)

Till skillnad fran Mal 2 har Svenska dag for dag inga karaktirer som man skulle kunna f6lja
under kursens ging. Detta kan vara ett medvetet val for att undvika progression. Som jag
beskrev tidigare, dr boken av den typen att kapitlen inte bygger pa progression utan de kan ldsas

1 vilken ordning som helst.

5.2.3 Karakteristiska drag i lirobockerna Mal 2 och Svenska dag for dag
Jag har indelat larobockernas typiska drag i bilder, faktainformation, vardag, kdpsituationer,
traditioner och hogtider, mat, samhille och jamlikhet. Foljande tabell visar vilka karakteristiska

drag bockerna har.

STemana 4r familj och relationer, bostad, arbete, fritid, skola, sjukvard, traditioner, matlagning och jamlikhet.
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Tabell 4 Antal typiska drag i Mdl 2 och Svenska dag for dag

Typiska drag Mal 2 Svenska dag for dag
Bilder 20 3

Faktainformation och instruktioner 17 1

Vardag 54 12

Kopsituationer 3 0

Traditioner och hogtider 9 5

Mat 0 2

Sambhélle 3 0

Jamlikhet 1 2

Nar man diskuterar skillnaderna mellan ldrobdckerna, sa innehéaller Mal 2-boken mera bilder.
Bilderna presenterar ofta verkliga ménniskor eller ting, medan bilderna i Svenska dag for dag
ar till stor del animerade. I Svenska dag for dag forekommer det tre bilder pé de analyserade 20
sidorna varav en dr illustrerad och resten representerar verkliga méanniskor. I Mal 2 forekommer
det for sin del 20 bilder varav en &r en illustration. Detta tydliggor att antalet bilder &r mycket

storre Mdl 2 4n 1 Svenska dag for dag.

Vardag ér det tema som anvinds flitigast i bada larobdckerna. Till vardag hor till exempel
foljande d@mnesomraden: boende och hemsysslor, arbete och yrken, fritidsintressen, skola,
dagvard och framtid. Dessa teman forekommer i textkapitel, dialoger och ordlistor. Det &r
forstaeligt att laroboksforfattarna tar upp sddana @mnen som hor till elevernas vardag. Enligt
Alanen (2009) skapas innehéllet i ldrobockerna sa att amnesomridena &r relevanta for elever.
Ocksa Skolinspektionens (2018) kvalitetsgranskning framhéver att laromaterialets innehall ska
vara anpassat till vuxenstuderande och ha anknytningar till vardagssituationer. Enligt
Skolinspektionen (2018) har det visat sig att dessa aspekter dr en vésentlig del av framgangsrika

didaktiska strategier.

Syftet med SFI-undervisningen pa Aland ir att den inflyttade ska klara av dagliga situationer i
sin nya milj6 (Alands landskapsregering 2017:3). Man kan past att till exempel vardagliga och
vanliga kopsituationer eller liknande dialoger ar relevanta for sprakbrukaren. I Mdl 2-boken
forekommer tre kopsituationer som alla dr dialoger. Daremot finns det inga kdpsituationer 1

Svenska dag for dag.
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Bockerna har inte manga Ovningar eller texter som dr direkt kopplade till samhille eller
jamlikhet. I Mal 2 finns det tre vningar som handlar om samhille, medan det 1 Svenska dag
for dag inte finns en enda. Jimlikhet &r det enda temat som behandlas oftare i Svenska dag for
dag an i Mal 2. 1 Svenska dag for dag-boken handlar tva texter om jamlikhet, medan Mdl 2 har

en text som har det som tema.

En annan skillnad i 1drobockerna ér att Svenska dag for dag-boken helt saknar faktainformation
om Sverige. Mal 2 har didremot faktainformation om Sverige. Boken innehaller fakta om
Sveriges geografi, riksdagen, kommunerna i Sverige och allemansritten. Dértill finns det
faktabaserade diagram- och tabellovningar som handlar om fordldradagar, kommuner, rokning,
forskola och inbrott. Till samma kategori hor ocksé instruktioner. I Mal 2-boken finns det till
exempel instruktioner for hur man ska gora ndr man flyttar ut fran en hyresldgenhet och nér
man kan fa fordldrapenning. Sammanlagt finns det 17 6vningar eller texter i Md/ 2 som handlar
om faktainformation eller instruktioner. I Svenska dag for dag-boken finns det en tabellovning
som tar upp antalet nya lidgenheter i Malmo, Goteborg och Stockholm. Denna 6vning 4r den
enda som kan klassificeras i kategorin faktainformation och instruktioner. Enligt Pyykkd (2014)
ar det viktigt att faktainformationen ar kopplad till temat, sa att det hdnger ihop med spréket.
Ovningarna i bdda bockerna ir kopplade till teman som behandlas i liroboken, vilket siledes

kan ses som en positiv sak. (Pyykko 2014:160.)

I Mal 2 forekommer temat traditioner och hogtider nio ganger, medan samma tema forekommer
fem ganger 1 Svenska dag for dag. Ett tema som déremot inte nimns 1 Md/ 2 men tas upp 1
Svenska dag for dag dr mat. Temat patriffas tvd génger 1 boken. Genomgangen av bockerna
visar att Mal 2 hanterar sina teman mangsidigare dn Svenska dag for dag. Detta syns till
exempel nir man beaktar ndrmare hur temat traditioner och hogtider behandlas i1 boken.
Fodelsedagar dr ett tema som jag har klassificerat i kategorin traditioner och hogtider. I
samband med detta tema lér sig studerandena ocksd vad man som myndig person fir gora i
Sverige. Dirtill ldr sig studerandena hur en fodelsedagsinbjudan ser ut och hur man besvarar en
festinbjudan. Kapitlen 1 Svenska dag for dag ar mer konsekventa 1 hur de ar uppbyggda och
ovningar foljer alltid samma plan. Varje kapitel har till exempel tvé texter, en ordlista samt en

lasforstaelsedvning efter varje text. I Mal 2 finns det alltsd mer variation i 6vningarna.
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Man kan pasta att SFI-bockerna dr annorlunda jamfort med till exempel lirobockerna som
anvinds 1 Finland for att undervisa svenska som andra inhemska sprak. Essi Jormanainen
(2019) har i sin pro gradu-avhandling analyserat tva svenska ldarobdocker som anvinds i
hogstadierna 1 Finland. Jormanainen (2019) har analyserat kulturella drag i laroboksserierna Pa
gang och Megafon. Bockerna som Jormanainen (2019) har analyserat har bland annat skilda
avdelningar for kultur och de presenterar kultur pa ett mangsidigt sétt. Megafon har till exempel
en lat eller ett lasprov i slutet av varje textkapitel. (Jormanainen 2019: 45.) Varken Mal 2 eller
Svenska dag for dag tar upp temat musik. Bockerna introducerar inte heller négra svenska eller

nordiska artister eller deras latar.

Enligt Jormanainen (2019) dr Megafon rik pa detaljer om kulturen i1 Sverige. Boken har
sdrskilda kulturdelar, som kallas for Kulturtorget. Dir presenteras &mnen sasom uppfinningar,
karleksfilmer, svenska varumirken, svensk mat och Sverigedrikten. Dessa sma och intressanta
detaljer kan vara forfattarnas sitt att motivera elever att ldra sig mera om sprak och kultur.
(Jormanainen 2019: 46.) I Svenska dag for dag och Mdl 2 finns inga motsvarande avsnitt dir

kultur skulle presenteras separat fran annat innehall.

Sésom jag diskuterade tidigare, har Mal 2 karaktirer vars liv man foljer under bokens géng,
men 1 Svenska dag for dag finns det inga sddana karaktirer som regelbundet forekommer 1
boken. Det som dock dr gemensamt for bada bocker dr att karaktirerna inte enbart dr svenskar.
Det forekommer alltsd karaktarer fran olika kulturer och med utldndska namn. I Mdl 2-boken
kommer méngfalden ocksa fram i anvéindningen av bilder. Larobocker innehaller ofta antingen
modersmalstalare eller turister, men det dr viktigt att ldrobdcker presenterar ocksa sddana
karaktédrer som &r tva- eller flersprékiga. (Cook 2008:143.) Méngfalden kan vara ett medvetet
val av ldroboksforfattarna som vill gora det mdjligt for studerandena att identifiera sig med

karaktirerna 1 boken.

Sammantaget kan ségas att bada ldrobocker har en vid syn pa vad kultur och samhélle &r (se
kapitel 2.1). Teman och dmnesomraden i bockerna handlar om studerandenas vardag och
mojligheter att integrera sig 1 samhéllet. Att 1arobdckerna avviker frén de bocker som anvéinds
1 undervisningen av svenska som andra inhemska spréak dr naturligt darfor att dessa tva bocker
ar avsedda att anvindas 1 en miljo dér svenska talas. Detta dr inte alltid fallet da det ar frdga om

undervisningen av svenska som andra inhemska sprak.
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Larzén-Ostermark (2008) har papekat att det har skett en forindring i vad man anser vara viktigt
i undervisningen av engelska som frimmande sprak. Tonvikten har gatt fran lingvistisk
kompetens till kommunikativ kompetens och dnnu vidare fran interkulturell kompetens till
interkulturell kommunikativ kompetens. Samma fenomen marks i larobdckerna for inflyttade.
Léarobockerna forsoker inte ge absoluta sanningar eller mycket faktainformation om landet, utan

fokus ligger mera pa dialoger och vardagliga amnen.
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6 Sammanfattande diskussion

Det 6vergripande syftet med denna avhandling har varit att underséka hur den lokala kulturen
formedlas i SFI-undervisningen. For att na detta syfte ville jag ta reda pa vilka slags
uppfattningar SFI-ldrare har om kulturens betydelse i undervisningen. Som material i min
analys har jag anvint intervjuer. Vid sidan av dessa har jag ocksd analyserat kultur i tva

lirobdcker som informanterna anvinder i SFI-undervisningen pa Aland.

Mina forskningsfragor har varit foljande:

e Vad anser ldrare vara viktigt i undervisningen?
e Vilka metoder anvander ldrare i sin undervisning?

e Vilken roll spelar laroboken i undervisningen?

Lararna i studien anser att kulturundervisning dr en viktig del av SFI-utbildningen, men tvé av
fem informanter svarade att det 4ndé &ar svenska spraket som stér i fokus och att det &r spraket
som dr den viktigaste faktorn. Dessutom ndmnde informanterna att det kan vara svart att
undervisa om kultur om studerandena inte har tillrdckliga sprakkunskaper eller om

studerandena har en bristfallig skolbakgrund.

I kapitel 2.1 tar jag upp olika tolkningar av och forklaringar till begreppet kultur. En omfattande
genomgang av kultur var pa sin plats, eftersom begreppet r vitt och eftersom det sékert finns
lika manga forklaringar som det finns forskare. Jag fridgade ldararna hurdana tankar de har om
kultur och sdrskilt om aldandsk kultur. Informanternas svar varierade mycket och man kan inte
sdga att det skulle finnas ett rétt svar pa fragan. Fragan Vad betyder dldndsk kultur for dig? fick
ocksa varierande svar, men svaren var mer detaljerade @n pa fragan om kulturen generellt. Bland
informanterna fanns bade sdana personer som hirstammar frén Aland, men ocksé sidana som
har flyttat till Aland frin ett annat land. Detta paverkar eventuellt hur man ser och uppfattar den

alandska kulturen (ASUB 1999).
De flesta ldrare tyckte att de skulle kunna undervisa mera om kultur om de bara hade bittre
resurser for det. Aven tidigare forskning har kommit till samma resultat (se Jormanainen 2019).

Av Jormanainens (2019) pro gradu-avhandling framgar att kultur inte anses vara lika viktig som
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grammatik och att ldrare mdste fundera 6ver hur de kan kopplas samman. Hennes avhandling
ger ocksa vid handen att prov stér i fokus och att eleverna studerar for att lyckas i proven. Darfor
kan det kénnas viktigare att Idsa grammatik och ordforrad som sedan kommer att testas i proven.
Det ar mgjligt att ocksa SFI-undervisningen har fokus pa att studerandena lyckas i proven, alltsa
i den allménna sprdkexamen som manga studerande sikert har som mal med studierna. Om sa
ar fallet, innebér det vissa nackdelar. Tidigare forskning visar ndmligen att kulturundervisning

upplevs som motiverande och paverkar sprakinlédrningen positivt.

Lérare anvander méngsidiga metoder for att undervisa om kultur och samhélle. I den aldndska
laroplanen (2017) ndmns att den omgivande miljon ska anvéndas i undervisningen och alla
lirare ndmner studiebesok som ett sitt att utvidga studiemiljon. Studiebesok anses
meningsfulla, men att organisera dem tar mycket tid. Dértill kan det vara en utmaning att fa
studiebesok att hinga samman med den Ovriga undervisningen. Andra metoder som lérare
anvinder dr att de ldser tidningar med studerandena, har foreldsare och integrerar lokal
information 1 undervisningen, till exempel s& att de anvidnder alandska ortnamn i
grammatikovningarna. Kulturrelaterade diskussionsdmnen kan ibland vara problematiska.
Larare undviker sddana dmnen som kan skapa konflikter eller vicka kénslor. Att visa filmer
eller serier kan ocksa vara bekymmersamt, for studerandena kan bli upprorda av olika skidl. Om
man diskuterar kultur i klassen, handlar det oftast om att gora jamforelser mellan den egna och
den alindska kulturen. Aven de kulturer som representeras av studerandena jimfors flitigt. Ett

amne som intresserar alla 4r matkultur.

Tidigare forskning visar att ldroboken ofta utgor det primédra undervisningsmaterialet. Detta
bekréftar dven informanterna som deltog i min undersdkning. Alla ldrare tyckte att laroboken
utgoér en stomme till undervisningen och laroboken ér viktig bade for ldrare och studerande.
Bockerna som anviinds i SFI-undervisningen p4 Aland kommer frén Sverige och de har svensk
kultur och svenskt samhille 1 fokus, men detta kommenterades inte mycket av ldararna, vilket
var dverraskande. Sjélva idén till denna avhandling kom nédmligen dérav att jag mérkte att man
i SFl-undervisningen pa Aland anviinder lirobdcker som baserar sig pa forhallandena i Sverige.
Att SFI-undervisningen saknar egna larobocker har gett upphov till ett forskningsprojekt
finansierat av EU. Med andra ord har &4ven beslutsfattare noterat bristen pa
undervisningsmaterial. Darfor kunde man ha ténkt att dven ldrare hade lagt storre vikt vid

bristen.
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En orsak till att ldrarna inte tog upp saken kan vara att de vet att intervjuaren har jobbat med
projektet som producerar aldndskt laromaterial. Det &r alltsa saledes mdjligt att informanterna
sag det som ett givet problem och darfor inte ndmnde det i1 intervjusituationen. En annan orsak
till att informanterna inte diskuterade problematiken med ldrobockerna kan vara att
informanterna anser att det finns andra storre brister angdende ldromaterialet. Informanterna
ndmnde till exempel att det saknas ett ldromaterial som ar heltdckande och lampligt for
undervisningen. Att skapa ldromaterial var enligt en informant ”ett konstant pussel”. Projektet
som producerade aldndskt ldromaterial kom till sitt slut ungefar samtidigt da intervjuerna
genomfordes och det dr sannolikt att informanterna &nnu inte var bekanta med detta
laromaterial. En informant ndmnde dven att mer ldromaterial frén fasta Finland skulle vara

onskvart.

De tvé lirobdcker som jag analyserade, Svenska dag for dag och Mal 2, ar avsedda for SFI-
undervisningen pa niva A1/A2+. Larobockerna tar upp kultur pa olika sétt, men det som &r
gemensamt for bdda bockerna dr att de har fokus pa vardag och kommunikation. Eftersom dessa
larobocker ar avsedda for niva A1/A2+, kan man konstatera att studerandena redan har vistats
i landet och eventuellt lart sig sprak och kultur i en formell kontext. Nir studerandenas
kunskaper i svenska spraket utvecklar sig, kan ocksad mangden av och nivan pa kulturkénnedom
och samhiéllskunskap utdkas och utbredas. Sdsom det kommer fram i analysen, innehéller
larobockerna lite faktainformation om det lokala samhéllet. Enligt en av ldrarna hinner man inte
undervisa mycket mera om kultur och samhélle dn vad som kommer upp 1 bockerna. Detta
stiller betydliga krav pa larobdckerna. En ldrare onskade att det skulle finnas ett gemensamt
material och en plan att undervisa i kulturkdinnedom och samhéllskunskap. Det skulle sdkert
underldtta undervisningen och ge en mer sammanhdllen kulturundervisning inom SFI-

utbildningen.

En av de frdgor som jag stdllde till ldrarna var om kulturundervisning upplevs som en
utmanande faktor i ldrararbetet. En av de utmanande faktorerna som ldrarna ndmnde ar
heterogena grupper. I SFI-undervisningen dr det mdjligt att man har hog- och 14gutbildade
studerande 1 samma grupp, vilket gor att ldrarna maste skapa material enligt olika gruppers
behov. Dartill méste undervisningen anpassas efter kraven i den allmidnna sprakexamen som
flera studerande deltar i. I de allmdnna sprékexamina har man till exempel horévningar pa
finlandssvenska, vilket kan skapa problem for sddana personer som inte dr vana vid

finlandssvenska dialekter. Andra utmanande faktorer som informanterna ndmnde var svag

57



skolbakgrund, tidsperspektiv och konflikter mellan studerandena. Dartill finns det kédnsliga
dmnen eller tabun som man helst vill undvika péd lektionerna. Detta kan leda till olika
utmaningar: det kan till exempel vara svart att hitta en film som hela gruppen kan titta

tillsammans pa under lektionen.

I den élandska laroplanen (2017) nimns mélen for kulturkdnnedom och samhéllskunskap. Jag
ville utreda hurdana tankar ldrarna har om malen eftersom dessa mél praglar de teman som
mojligen forekommer 1 undervisningen. Resultaten visar att malen i laroplanen (2017) for
kulturkdnnedom och samhéllskunskap uppfylls delvis. Lararna tyckte att mélen for kultur kan
i de flesta fall vara svara att uppnd. Déremot var ldrarna mer positiva angaende malen for
samhdillskunskap: studerandena uppnar atminstone storsta delen av malen. Man kan konstatera
att huruvida mélen uppnas eller inte beror mycket péd studerandena och deras formagor och
kunskaper. Alla ldrare tyckte att malen for kulturkdnnedom och samhéllskunskap &r viktiga,

men hur man pa ett konkret sétt forverkligar dem kan vara problematiskt i vissa fall.

Laroplanen borde pa ett konkret satt forklara hur ldrarna kan implementera dessa mal i
undervisningen. Det slutgiltiga malet for SFI-undervisningen &r att studerandena nér spraknivan
B1.1 och klarar sig i den allmédnna sprdkexamen samt kan ansoka om finskt medborgarskap.
Om man tittar pa kunskapskraven for B1.1, kan det vara problematiskt att samtidigt kréva att
studerandena kan reflektera over sd pass abstrakta fenomen som sin egen integrationsprocess.
Sasom ldrarna yttrade sig i intervjuerna har detta mycket att gora med studerandenas eget
intresse och skolbakgrund. En informant ndmnde att om studeranden kan behdrska
integrationsprocessen pa sitt eget modersmal, dr det mojligt att hen ocksé kan det pa svenska.

Problemet ligger i att det finns studerande som inte kan det ens pa sitt eget modersmal.

Resultaten i min avhandling tyder pa att kénsliga d&mnen eller tabun inte diskuteras i
klassrumskontexter. Att man trots allt diskuterar sédana dmnen som kinns utmanande eller
problematiska skulle vara viktigt. Dessa ar situationer dér ldraren kan hjdlpa studerandena att
utveckla sjélvreflektion och kritiskt tinkande. Dértill kan studerandena betrakta sina egna och
andras uppfattningar om maénsklighet och vérldsaskadningar. Enligt ldrarna ar det svart att
diskutera dessa dmnen med studerandena pd grund av studerandenas svaga sprakkunskaper.
Ocksé ldrarna behdver ritta verktyg for att kunna bearbeta dessa teman med studerandena. Det

ar skéligt att fundera om ldrarna som undervisar inflyttade fér tillrdckligt med stod for att kunna
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hantera sddana kédnsliga dmnen tillsammans med studerandena. Det kan finnas brister i

lararstudierna, som fokuserar pa spraket i stillet for integrerande faktorer.

Av analysen framgér att vikten av kulturundervisning eventuellt underskattas. Tiden racker inte
till allt och da ar det kultur som faller bort om man inte har tid for ndgot extra. Syftet med
sprakundervisning dr forstds sprakinldrning, men det &r viktigt att komma ihag hur pass mycket
kultur och sprak dr sammanfliatade. Ocksa tidigare forskning visar att ssmmankoppling mellan

kulturundervisning och sprékinldrning &r obestridlig.

Man kan dérutdver diskutera vems ansvar det &r att integrera de inflyttade i samhéllet. I nuldget
finns det ingen specifik integrationsutbildning for inflyttade p4 Aland. Att de inflyttade lir sig
om aldndsk kultur och aldndskt samhélle verkar 4nda enligt den aldndska ldaroplanen (2017)
vara viktigt. Detta forstirker antagandet om aldnningarnas starka identitet, men en orsak kan
ocks4 vara att man vill att de inflyttade som deltar i SFI-utbildningen pa Aland ska stanna och

integreras 1 det aldndska samhéllet.

Om jag skulle géra nadgonting annorlunda i avhandlingen, s skulle jag ha funderat Gver mina
intervjufragor och deras ordning noggrannare. Intervjun borjade med frdgan om hur
informanterna forstir begreppet kultur. Jag ville att den forsta intervjufrdgan skulle inleda
informanterna till &mnet, men jag kan konstatera att frigan upplevdes som svar och intervjun
borde i stéllet ha borjat med en eller ngra inledande och léttare fragor for att sedan ga djupare
in 1 dmnet. Dértill 6nskade jag att det skulle ha blivit mer diskussion om ldrobockerna som
baserar sig pa forhéllandena i Sverige och hur de paverkar kulturundervisningen. Jag hade en
formodan att informanterna skulle ta upp @mnet, men det kommenterades faktiskt ganska kort
av informanterna. Jag ville inte heller styra intervjuerna for mycket utan jag 14t informanterna

diskutera fritt angaende de intervjufragor som jag hade konstruerat (se bilaga 1).

I fortsatt forskning kunde vikt 14ggas vid vad SFI-studerandena séger om undervisningen. P
sa sétt skulle ldrarnas synvinklar kunna kompletteras. Ett annat alternativ dr att forska i SFI-
undervisningen i fasta Finland, ndrmare bestdmt pa svensksprakiga orter, och gora jimforelser
mellan undervisningen pa Aland och pa svensksprakiga orter i fasta Finland. D4 skulle man se

vilken betydelse olika sprakmiljoer har for undervisningen.
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Jag hoppas att denna avhandling &r till nytta nér man utvecklar SFI-undervisningen. Sdsom jag
tog upp i avhandlingens inledning, &r Aland en ort dir antalet invanare 6kar 4ven om tendensen
i ovriga Finland &r helt motsatt (Yle 2019). P4 Aland &kar invénarantalet tack vare inflyttade
och darfor ar det ocksa viktigt att SFI-undervisningen utvecklas vidare. Sdsom det kommer
fram i undersdkningen genomfdrd av ASUB (1999), 4r svenskundervisningen for inflyttade en
viktig faktor i utvecklingen av alindsk identitet (ASUB 1999:14). Identiteten forstirks for sin
del av bittre kunskaper om den aldndska historien och kulturen samt 6kade satsningar pa
alandsk kultur, storre inslag om det dldndska samhéllet och sjélvstyrelsen 1 skolorna, forbattrad
svenskundervisning for inflyttade samt utvecklad sjdlvstyrelse. Flera av dessa faktorer dr
sddana som redan &r eller kunde vara sammankopplade med SFI-undervisningen och som

saledes kunde hjélpa de inflyttade att béttre integreras 1 samhallet.
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Bilagor

Bilaga 1

Temaintervjufragor

Kultur

1. Hur forstar du begreppet kultur?

2. Hur uppfattar du kultur i sprakundervisningen? Vad innebér det?

Aland

1. Vad ér alandsk kultur for dig?

2. Hur undervisar du kultur eller hur syns aldndsk kultur i din undervisning?
3. Hur anvinds det omgivande samhillet som inldrningsmilj6?

4. Hur viktigt ar kulturundervisning enligt dig?

5. Skulle du vilja undervisa mera om kultur? Om ja, vilka teman eller omraden?

SFI-undervisning
1. Vilka &sikter har SFI-elever om kulturundervisning?

2. Hurdana utmaningar eller problem har du sttt pa nédr du har undervisat kultur for SFI-
elever?

3. Hurdana tankar har du om undervisningsmaterialet i SFI-undervisningen?
4. Hur viktig ar ldroboken?
5. Vilka slags tankar har du om malen for kulturkdnnedom? (se Bilaga 2)

6. Vilka slags tankar har du om mélen for samhéllskunskapen? (se Bilaga 3)
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Bilaga 2
Mal for kulturkdnnedomen i Lédroplan gdllande integrationsutbildning for vuxna invandrare

pd Aland (2017).

Mal for kulturkdnnedomen ér att den studerande

e identifierar sérdrag i den egna kulturen och kan granska skillnader mellan den egna
och den alidndska kulturen och orsakerna till dessa skillnader

e dr medveten om olika faser i den egna integrationsprocessen och kan granska den egna
situationen utgdende fran dessa

o forhaller sig positiv till att det kulturellt finns olika synsétt och kan jdmfora olika
synsatt

e kinner till seder, virden och normer i den alindska kulturen. (Alands

landskapsregering 2017:16.)
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Bilaga 3
Mal for samhallskunskapen 1 Ldroplan gdllande integrationsutbildning for vuxna invandrare

pd Aland (2017).

Mal for samhéllskunskapen dr att den studerande

e Kkénner till strukturen i vart samhille och dess funktion samt har tillricklig kunskap
att fungera som en aktiv och jamlik medborgare

e Kkénner till de grundldggande réttigheterna for medborgarna samt kan anvinda sina
rattigheter och uppfylla sina plikter

e kénner till familjens och barns och ungas stéllning samt jimstilldhet mellan kon

e kénner till principerna for jimlikhet

e kénner till och kan utnyttja de viktigaste tjdnsterna som myndigheter ordnar (ex.
Fpa, Ams, barnomsorg, utbildning, polis, socialbyra, hilsovard, bibliotek)

e kénner till och kan anvénda privata tjinster (banker, forsdkringsbolag,
telekommunikation)

e kénner till verksamheter inom den tredje sektorn och kan soka sig till den

e kinner till sina rittigheter som konsument. (Alands landskapsregering 2017:15.)
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Bilaga 4

Gemensam europeisk referensram for sprak

Den gemensamma europeiska referensramen (GERS 2009) bestar av en nivaskala for olika
spraknivaer. I tabellen nedan har nivaskalorna A1, A2 och B1 forklarats kort (se tabell 1). Niva
Al omfattar tva underkategorier, Al.1 och Al.2. Detsamma géller nivderna A2 och B1 som
bestar av underkategorierna A2.1 och A2.2 och B1.1 och B1.2. I denna avhandling anvands
termerna A1, A2 och B1 for att beskriva nivderna som helhet, vilket betyder att till exempel A1l

innefattar ocksa underkategorierna A1.1 och A1.2.

Tabell 1 Spraknivderna A1, A2 och Bl

Niva Al A2 B1
Ml . P i P A, oL
Grundliggande spriakfirdighet Grundliggande sprikfirdighet Sjilvstindig sprakfirdighet
Kan forsté och anvinda mycket Kan forsté fraser och vanliga ord ~ Kan forsta huvudinnehallet i tydligt
enkla ord och fraser. Kan som ror personliga forhallanden, standardsprak om vilkidnda
presentera sig sjélv och stélla t.ex. information om sig sjélv och  foreteelser som arbete, skola, fritid
eller besvara enkla fragor av sin familj, ndrmiljon och 0.s.v. Klarar av de flesta situationer
omedelbart intresse eller inom vardagliga sysselsittningar. Kan som kan uppsta vid resor i ldnder
vanliga &mnesomraden. Kan delta i samtal och rutinuppgifter eller omraden dér spréket talas. Kan
samtala pa ett enkelt sétt om den som kréver ett enkelt och direkt yttra sig om vélkédnda &mnen och
andra personen ar beredd att prata  utbyte av information om personliga intresseomraden pa ett
langsamt och tydligt eller vélkdnda &mnen och enkelt och sammanhéngande sétt.
omformulera sig. sysselséttningar. Kan pa ett Kan binda samman fraser pa ett
enkelt sdtt beskriva sig sjélv, sin enkelt sdtt for att beskriva
familj och sitt arbete. erfarenheter och héndelser,
drémmar, férhoppningar och
framtidsplaner. Kan kortfattat
motivera asikter och idéer.
(Infoblad 2019.)

Al ér den forsta, grundldggande nivan. Nér en person dr pd Al niva, forstir och anvédnder hen
enkla ord och fraser och kan svara pa enkla och korta frdgor, speciellt inom vanliga
amnesomraden. En person pa Al-niva kan ha ett enkelt samtal med en annan person, ifall den
andra personen pratar ldngsamt och tydligt eller eventuellt omformulerar sig. A2 beskrivs som
grundldggande sprdkfirdighet, men da kan sprakanvindaren redan beskriva sig sjélv, sin familj
och sitt arbete. Hen kan ocksa forsta fraser och vanliga ord som handlar om de tidigare ndmnda
omradena. P4 foljande niva, alltsd B1, klarar sprdkanvidndaren av de flesta situationer som kan

uppsta vid resor i ldnder eller omraden dér spriket talas. Hirigenom kan personen pd B1-niva
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koppla samman fraser pa ett enkelt sdtt och yttra sig om vilkinda dmnen samt fOrstd

huvudinnehallet i tydligt standardsprék om vélkinda foreteelser sdsom skola och fritid.
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