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Tutkimuksen tavoitteena oli selvittda opettajien nakemyksia siita, mitd esiopetuksessa tulisi painottaa ennen
lapsen siirtymaa kouluun. Esiopetuksen painotuksia siirtymavaiheessa selvitettin esiopetuksessa
harjaannutettavien taitojen ja valmiuksien nakdkulmasta.

Tutkimus on laadullinen ja siind on kaytetty fenomenografista tutkimusotetta. Aineisto kerattiin
haastattelemalla Pirkanmaan alueelta yhteensa neljad opettajaa. Opettajat ovat sekd varhaiskasvatuksen
opettajia ettd luokanopettajia. Aineistonkeruumenetelmana toimivat teemahaastattelut.

Tutkimuksessa selvisi, ettd opettajilla oli hyvin samankaltaisia ajatuksia siitd, mita taitoja esiopetuksessa
tulisi painottaa. Esiopetuksessa merkityksellisind harjaannutettavina taitoina nahtiin sosiaaliset taidot seka
tunnetaidot. Akateemisten taitojen harjoittamista ei koettu esiopetuksessa tarkeaksi tai tavoitteelliseksi,
ainoastaan valmiuksien antaminen seka kiinnostuksen herattdminen taitoja kohtaan. Tarkeaksi tekijaksi
esiopetuksessa harjaannutettavien taitojen ja sujuvan siirtyman edistdmisessa nahtiin yhteistyd esi- ja
alkuopetuksen valilla. Saanndllisen ja suunnitelmallisen yhteistydn myoéta siirtyma esiopetuksesta kouluun
koettiin olevan lapselle helpompi ja sujuvampi.

Tutkimustulosten perusteella voidaan paatella, etta esiopetuksessa tulisi harjoittaa sosiaalisia taitoja seka
tunnetaitoja. Lisaksi sujuva yhteisty0 esi- ja alkuopetuksen valilla on merkittavaa. Siirtyman sujuvuuteen
saattaa kuitenkin vaikuttaa esi- ja alkuopetuksen sijainnit. Olisikin mielenkiintoista tutkia enemman sita, miten
paljon esi- ja alkuopetuksen sijainneilla on siitymavaiheessa merkitysta yhteistydn kannalta. Jatkossa olisi
myds mielenkiintoista tutkia enemman joustavan esi- ja alkuopetuksen muuttuvia jarjestelyja ja ratkaisuja.
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1 JOHDANTO

Siityma varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen esiopetuksesta
perusopetukseen ovat tarkeita vaiheita lapsen elamassa. Esiopetuksen ja
perusopetuksen yhteistydn tavoitteena on sujuva, sekd lasta tukeva ja
johdonmukaisesti eteneva jatkumo siirtymavaiheiden valilla. Onnistunut
siityminen on tarkeaa lapsen turvallisuudentunteen ja hyvinvoinnin kannalta.
Lapsen kasvu- ja oppimisedellytykset edistyvat suunnitelmallisten siirtymien
myoéta. (EOPS 2014, 24-25.)

Siirtymavaihe esiopetuksesta perusopetukseen on lapselle merkityksellinen
ja ratkaiseva elamanvaihe (mm. Corsano & Molinari 2005, 14; Fabian 2002, 1;
Ojala 2015, 79). Taman vuoksi lapsen siirtyma kouluun on tutkimusaiheena
merkittava. Siirtymavaihetta on tutkittu paljon nuorten nakokulmasta (mm. Kivela
& Ahola 2007; Rantakangas 2009; Savolainen 2005) mutta lasten siirtyma
esiopetuksesta perusopetukseen on jaanyt vahemmalle tarkastelulle. Siirtymaa
esiopetuksesta kouluun on tutkittu muun muassa ekologisena siitymana seka
joustavan esi- ja alkuopetuksen nakdkulmasta (Karinkoski 2008; Rantavuori
2019)

Tassa tutkimuksessa tarkastelen varhaiskasvatuksen opettajien seka
luokanopettajien nakemyksia esiopetuksen paapainoista valmistettaessa lasta
koulutielle. Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdaa, mita varhaiskasvatuksen
opettajien seka luokanopettajien mielesta esiopetuksessa tulisi painottaa silloin,
kun halutaan valmistaa esikoululaista koululaiseksi. Painotukset keskittyvat
tutkimuksessa eri esiopetuksessa harjaannutettavien taitojen ja valmiuksien seka
niihin vaikuttavien tekijdiden ymparille, jotka koetaan siirtymavaiheessa
merkityksellisiksi.

Tutkimusaineisto koostuu varhaiskasvatuksen opettajien ja
luokanopettajien haastatteluista ja se on analysoitu kayttaen laadullista
sisallonanalyysia. Tutkimus rakentuu teoreettisen viitekehyksen ymparille ja



teoriataustassa avataan muun muassa sosiaalisten ja akateemisten taitojen seka
tunnetaitojen kasitteet. Tutkimus on analysoitu aineistolahtdisesti, mutta tulokset
saavat myos tukea tutkimuksen teoriaosuudesta. Lisaksi tutkimuksen
teoriataustaa  hyddynnetaan myos pohdinnassa. Tutkimuksessa on
teoriasidonnaisia piirteita ja tutkimuksen teoriaa ja empiriaa on nain ollen kaytetty
tutkimuksessa vuorovaikutuksellisesti (Kiviniemi 2018, 77).

Seuraavaksi kasittelen Vygotskin ajatuksia sosiokonstruktivistisesta
oppimiskasityksesta, joka luo pohjaa myOs esi- ja alkuopetuksen tehtavien ja
tavoitteiden maarittelylle. Edelld mainittujen teoreettisten Iahtokohtien lisaksi
pohdin teoriaosuudessani siirtymavaiheen, kouluvalmiuden ja esiopetuksessa
harjaannutettavien taitojen kasitteita. Taman jalkeen tutkimukseni etenee

tutkimuksen toteutuksesta tutkimustulosten esittelemiseen ja lopuksi pohdintaan.



2 SOSIOKONSTRUKTIVISTINEN
OPPIMISKASITYS ESI- JA
ALKUOPETUKSESSA

Tassa seka seuraavassa luvussa lahden tarkastelemaan lapsen siirtymaa
esiopetuksesta  alkuopetukseen  tutkimukseni kannalta  keskeisimpien
teoreettisten kasitteiden myota. Ensimmaiseksi avaan Vygotskin ajatuksia lapsen
kehityksesta muun muassa sosiokonstruktivistisen oppimiskasityksen myota ja
sen jalkeen tarkastelen esi- ja alkuopetuksen tehtavia ja tavoitteita.
Seuraavassa teorialuvussa tarkastelen esiopetuksen paapainoja
esiopetuksessa harjaannutettavien taitojen ja valmiuksien lahtokohdista. Ensiksi
kasittelen siirtymavaihetta ja lapsen kouluvalmiuksia, jonka jalkeen maarittelen

sosiaalisten ja akateemisten taitojen seka tunnetaitojen kasitteet.

2.1 Vygotsky ja sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys

Sosiokonstruktivistisen  oppimiskasityksen mukaan oppiminen tapahtuu
vuorovaikutuksessa ja sosiaalisten suhteiden myota. Lev Vygotsky on yksi taman
oppimiskasityksen merkittavimmista kehittajista. Han on tutkinut paljon muun
muassa lapsen ajattelun ja kielen kehittymista. (Kauppila 2007, 48.) Vygotskin
(1978, 25-26) mukaan lapsen kieli sekd vuorovaikutus muiden kanssa on yhta
tarkeaa kuin toiminnan rooli tavoitteen saavuttamisessa. Kielen asema on niin
merkittava, ettd joskus ilman sitd lapsen on miltei mahdoton onnistua
tehtavassaan.

Vygotsky (1978, 28-29) korostaa, ettd kielen avulla lapset pystyvat
kontrolloimaan omaa kayttaytymistaan, kayttamaan apuvalineita ratkaistessaan
hankalia tehtavia, hallita impulsiivista kaytosta ja suoriutua ongelmanratkaisusta.

Ennen kaikkea merkit ja sanat palvelevat lasta sosiaalisen kontaktin valineena.



Talloin kielen kognitiiviset ja kommunikatiiviset toiminnot luovat pohjan lasten
uudelle ja korkeammalle toiminnalle.

Vygotskin teorian mukaan lapsen kognitiiviset taidot ovat ympariston ja
kulttuurin muovaamia, eivatka niinkaan lapsen sisaisten kehitysprosessien
tuotoksia. Lasten kognitiivisten taitojen nahdaan kehittyvan erityisesti
yhteiskunnan  kulttuuri-instituutioissa, jotka muodostuvat ihmisten ja
kulttuuriympariston valisen vuorovaikutuksen kautta. Nama instituutiot ovat
esimerkiksi paivakoti, koulu, koti tai perhe. Vygotskin mukaan lapsen
kehittymisella on kaksi tasoa, biologinen ja kulttuurinen. Naistd kahdesta
Vygotsky korostaa kulttuurista kypsymista ja kehittymista. (Ojala 2015, 30.)

Vygotsky kasittaa kielen toimivan aluksi valineena sosiaaliselle kontaktille,
mutta sen kehittyvan myoéhemmin ajattelun valineeksi (Hannikainen & Rasku-
Puttonen 2001,165). Kielen tarkoitus on kommunikatiivinen, eli sitd voidaan pitaa
sosiaalisen kommunikoinnin valineena. Kielen avulla voidaan ilmaista ja
ymmartaa. Kommunikaatio tarvitsee merkkeja ja merkityksia, eli valttaakseen
ymmarrettavaa tietoa toiselle inmiselle, taytyy asia liittaa johonkin asiayhteyteen.
(Vygotski 1982, 18—19.)

Jotta lapsen psykologiset toiminnot kehittyisivat, tulee niiden aktivoitua
erityisten merkkien tai valineiden myota. Merkit ovat myods lasna kulttuurissa ja
kulttuurin merkkisysteemiksi voidaan kasittaa kieli. Sanat tuovat merkityksen eri
asioille ja toiminnoille seka ajatuksille ja tunteille. Vygotsky erottaa arkikasitteet
tieteellisista kasitteistd ja hanen mukaansa lapselle olisi tarkeaa opettaa
tieteellisia kasitteitd varhaisessa vaiheessa. (Ojala 2015, 30-31.)

Vygotsky toteaa, etta kaikki lapsen oppiminen alkaa jo paljon ennen koulun
aloittamista. Lapsen ensimmaisten kysymystensa aikaan han omaksuu jo
ymparistdssaan olevien esineiden nimia ja oppii samanaikaisesti. Tasta voidaan
paatella, etta lapsi oppii myOs aikuisten puheesta, tai esimerkiksi jaljittelemalla
aikuisen toimintaa. Lapsi oppii ja kehittyy elamansa ensimmaisesta paivasta
lahtien. (Vygotsky 1978, 84.)

Vygotskin (1978, 85-86) teorialla 1ahikehityksen vyohykkeesta tarkoitetaan
etaisyytta lapsen todellisen- seka potentiaalisen kehitystason valilla. Todellinen
kehitystaso kuvaa lapsen kykya suoriutua tehtavanannosta itsenaisesti ja
potentiaalinen taso taas kuvaa sita, mihin lapsi pystyy aikuisen tai muun vertaisen

ohjauksen avulla. Vygotsky korostaa, etta se mita lapsi pystyy tekemaan muiden



avustuksella voi olla jopa merkittavampaa hanen henkiselle kehitykselleen kuin

se, mita lapsi pystyy tekemaan itsenaisesti.

2.2 Esiopetuksen tavoitteet

Vuonna 2015 voimaan astuneen lain mukaan, perusopetuksen alkua edeltavana
vuotena lapsen on osallistuttava esiopetukseen tai muuhun toimintaan, joka
saavuttaa esiopetuksen tavoitteet (Perusopetuslaki, 26 a §). Huoltajilla on vastuu
siita, etta lapsi osallistuu esiopetukseen ja kunnan on jarjestettava esiopetusta
lapsille perusopetusta edeltavana vuonna (EOPS 2014, 12).

Esiopetus voidaan nahda pedagogisena ohjelmana, joka valmistaa lasta
siirtymaan kouluun. Esiopetuksessa lapset orientoituvat koulun
opetussuunnitelman sisaltdihin ja koulussa tarvittaviin taitoihin. (Ojala 2015, 5.)

Esiopetuksessa lapsella on mahdollisuus kokeilla ja innostua seka oppia
uutta erilaisissa toimintaymparistoissa. Lapset laajentavat osaamistaan eri osa-
alueilla ja heillda on mahdollisuus vahvistaa sosiaalisia taitoja monipuolisissa
vuorovaikutustilanteissa.  Esiopetuksessa lapsen kasvu-, kehitys-, ja
oppimisedellytyksia vahvistetaan. Lapsilahtdisen toiminnan tavoitteena on
vahvistaa lapsen mindkuvaa. Lapsen kasvun ja oppimisen tuen tarpeiden
varhaisen havaitsemisen ja niihin puuttumisen seka vaikeuksien ehkaisemisen

kannalta on esiopetuksella suuri merkitys. (EOPS 2014, 12.)

2.3 Alkuopetuksen tehtévéa ja koululaiseksi kasvaminen

Perusopetus on koko koulutusjarjestelman perusta ja osa esiopetuksesta
alkavaa jatkumoa (POPS 2014, 18). Perusopetuksella on opetuksen lisaksi
kasvatusnakokulma. Perusopetuksen tavoitteena yleissivistyksen hankkimisen
lisdksi on monipuolisen kasvun, oppimisen ja itsetunnon kehittymisen
turvaaminen, jotta lapsi saa tarvittavat tiedot ja taidot seka edellytykset
mydhaisempaa oppimista varten. (Ojala 2015, 5.)



Siityma esiopetuksesta perusopetukseen edellyttaa jokaisen lapsen
tilanteen, oppimisvalmiuksien ja tarpeiden tunnistamista ja huomioimista. Lapsia
kannustetaan ja rohkaistaan toimimaan uudessa ymparistossa ja liittymaan
ryhmaan, seka olemaan ylpeita esiopetuksessa opituista taidoista.

Koululaiseksi kasvaminen tapahtuu esiopetuksen, seka ensimmaisen ja
toisen vuosiluokkien aikana. Varhaiskasvatus ja esiopetus antavat lapsille
valmiuksia, mitka otetaan huomioon ensimmaisen ja toisen vuosiluokkien
opetuksessa. Alkuopetus luo pohjaa lapsen myonteiselle minakasitykselle seka
antaa valmiuksia oppimiseen tulevilla vuosiluokilla. Jotta pystytaan huolehtimaan
oppilaiden edellytyksistad opinnoissa etenemisen suhteen, taytyy jokaista lasta
seurata perusopetuksen alussa erityisen tarkasti. Tavoitteena on opettaa lapsille
yhdessa toimimista, omatoimisuutta ja vastuun ottamista omista tehtavista.
Erityisesti painotetaan myds kielellisten, sosiaalisten ja motoristen taitojen seka
muistin kehittymistd. Tarkedd on myoOs havaita tuen tarpeet varhaisessa
vaiheessa, jotta lapselle osataan antaa hanen tarpeita vastaavaa tukea oikea-
aikaisesti.

Alkuopetusta toteutetaan hyddyntaen leikkeja ja peleja seka mielikuvitusta
ja tarinoita. Myos havainnollisuus ja toiminnallisuus painottuvat toimintavoissa.
Yhteistydo kodin kanssa korostuu alkuopetuksen yhteydessa. Ensimmaisella
vuosiluokalla opetus voi olla viela paaosin eheytettya, mutta
oppimiskokonaisuudet muuttuvat koulussa kuitenkin oppianeiksi. Lasten taitoja

kehitetdan toteuttamalla monialaisia oppimiskokonaisuuksia. (POPS 2014, 98.)



3 SIIRTYMA JA KOULUVALMIUDET

3.1 Siirtymé esiopetuksesta perusopetukseen

Erilaiset siirtymat ovat lapsen elaman keskiossa. Erityisesti kouluvuosien aikana
lapsi kokee monia siirtymia, esimerkiksi luokalta tai koulutasolta toiselle. Naihin
siitymiin  sisaltyy myos mahdollisesti uudet Iluokkakaverit, opettaja ja
oppimisymparistd. Ennen esikoulusta kouluun siirtymista, lapset ovat usein
tutustuneet opettajaan ja luokkaymparistoon, jota myods Corsano & Molinari
(2005, 62) korostavat, mutta siirtymavaiheessa lapsi saattaa silti kokea tunteita
aina jannityksesta innostuneisuuteen. Lapsen esikoulusta kouluun siirtyminen on
usein iso askel myos lapsen vanhemmalle. (Fabian 2002, 109-114.) Corsanon
ja Molinarin (2005, 65) mukaan osalle vanhemmista on jopa hyvin vaikeaa
hyvaksya, etta heidan lapsensa kasvavat ja aloittavat uuden jakson elamassaan
siirtyessaan esikoulusta kouluun.

Lapsen siirtyma kouluun voidaankin nahda prosessina. Siirtymavaiheessa
tulee huomioida seka siteiden yllapitdminen menneisyyteen etta tulevaisuus
mihin tadhdataan. Siirtyma kouluun tarkoittaa kasvamista varhaislapsuudesta
kouluikaan. (Karinkoski 2008, 21.)

Myos Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 24-25)
siityma varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen esiopetuksesta
perusopetukseen mainitaan tarkeiksi vaiheiksi lapsen elamassa. Sujuva seka
lasta tukeva ja johdonmukaisesti eteneva jatkumo siirtymavaiheiden valilla on
esiopetuksen ja perusopetuksen yhteistyon tavoitteena.

Corsanon ja Molinarin (2005) tutkimuksien mukaan lapset kokevat siirtyman

kouluun hyvin eri tavoin. Osalle lapsista siityma on sujuva, mutta osa kokee
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siitymavaiheessa hankaluuksia, jolloin naita lapsia on tarkeaa tukea ja auttaa
koulutaipaleensa alussa. (Corsano & Molinari 2005, 100-103.)

Tiivis  yhteistyd0 opetushenkiloston ja vanhempien kesken, seka
siitymavaiheiden suunnittelu ja niiden toimimisen arviointi ovat tarkeita, jotta
lapsen siirtymat aina varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen
perusopetukseen tapahtuisivat joustavasti lapsen tarpeisiin vastaten (EOPS
2014, 14). Myo6s Sarja, Poikonen ja Nilsson (2012, 88) painottavat yhteistyon

tarkeytta lapsen onnistuneen siirtyman edistamiseksi.

3.2 Kouluvalmiudet ja esiopetuksessa harjaannutettavat taidot

Jalovaaran (2006, 96) mukaan esiopetuksen tehtava on lasten kouluvalmiuksien
edistaminen seka tunnetaitojen ja ryhmatyodtaitojen opettaminen. Siirtyma
esiopetuksesta kouluun on merkittava, joten lapsia myos valmistetaan siihen.
Kun lapsen kouluvalmiuksia on tutkittu, on keskitytty enimmakseen kypsyyden
kasitteeseen. Tutkimusten perusteella on saatu selville, etta ymparisto ei vaikuta
lapsen kouluvalmiuteen merkittavasti, vaan valmiudet syntyvat lapsen sisaisen
kehittymisprosessin myota. (Ojala 2015, 79.)

Kouluvalmiuksia voidaan arvioida monen eri tekijan myota. Tarkastelussa
voidaan ottaa huomioon esimerkiksi lapsen  kognitiiviset taidot,
sosioemotionaalinen kyvykkyys seka motoriset taidot ja fyysinen kehitys. Linnila
(2006, 37) pelkistad lapsen kehityksen kognitiiviseen-, fyysiseen- ja
sosioemotionaaliseen kompetenssiin. Kognitiivinen kompetenssi kasittaa
esimerkiksi kielen, ajattelun seka muistin ja fyysinen kompetenssi puolestaan
sisaltdd muun muassa motoriset taidot, kehonkuvan ja terveyden.
Sosioemotionaalisen kompetenssin taas muodostavat lapsen minakuva ja
itsetunto, temperamentti seka tunteet. Ojala (2015, 83—-85) kuvaa lapsen sosio-
emotionaalisten taitoja niin, etta lapsi osaa irtautua aikuisesta, osallistua, hallita
tunteitaan ja yllapitaa ystavyyssuhteita. Muun muassa nama tekijat kuvaavat

lapsen kouluvalmiutta.
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Motoriset taidot luovat perustaa lapsen kehitykselle ja kouluun tullessa
lapsen tulisi hallita monta motorista osa-aluetta, esimerkiksi tasapainottelu,
yhdella jalalla seisominen seka hyppaaminen ja juokseminen. Myo0Os
hienomotoriset perustaidot, kuten kynaote, kaden ja sormien liikkeiden
kontrollointi ja saksien seka ruokailuvalineiden kayttaminen tulisi olla lapsella
hallussa ennen koulun aloittamista. (Linnila 2006, 52.)

Myos esimerkiksi MLL kuvaa lapsen kouluvalmiutta siten, etta lapsi osaisi
toimia itsenaisesti perustarpeidensa, kuten pukemisen, syomisen ja wc-kayntien
suhteen. Lapsen tulisi pystya olemaan erossa vanhemmistaan ainakin
koulupaivan ajan, seka jaksamaan fyysisesti koulutyota, kuten koulumatkojen
kulkemisen ja koulussa toimimisen. Lisaksi lapsen tulisi pystya keskittymaan,
istua paikoillaan sekd vastaanottaa ohjeita ja tehda tehtavia. Oman vuoron
odottaminen, pettymysten ja turhautumisten sietaminen, sekd muiden kanssa
toimiminen ja mukaan hakeutuminen kuuluvat myds lapsen kouluvalmiuksiin.
(MLL 2017.)

3.2.1 Sosiaaliset taidot

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 25) maaritellaan
yhteisty6taitojen vahvistaminen yhdeksi esiopetuksen tarkeimmista tavoitteista.
Keltikangas-Jarvinen (2010, 20-23) nakee sosiaalisten taitojen maaritelman
olevan sidottuna kulttuuriin ja aikakauteen. Nykyaikana kasitetaan sosiaalisiin
taitoihin kuuluvan muun muassa nopea kontaktin solmiminen erilaisiin ihmisiin
seka luonteva kayttaytyminen ja keskustelu heidan kanssaan. MyoGs toisen
ihmisen tunteiden ja ndkemysten ymmartaminen seka empatian ja sympatian
osoittaminen kuuluvat sosiaalisiin taitoihin.

Lapsen nakokulmasta sosiaalisiksi taidoiksi voidaan mieltda myos yhtena
esimerkkina kaveritaidot, joita ovat muun muassa toisten tunteiden huomioon
ottaminen, avun tarjoaminen, leikkiin mukaan pyytaminen ja kaverin
puolustaminen. Lapsella tulisi olla taito tehda kompromisseja ja hyvaksya myos
kritiikkia muilta. Lisaksi itsenainen tydskentely, ohjeiden kuuntelu ja seuraaminen
seka tehtaviin keskittyminen lukeutuvat lapsen sosiaalisiin taitoihin. (Ojala 2015,
43.)
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Kalliopuuskan (1995, 4-8) mukaan sosiaaliset taidot ovat sosiaalisesti
hyvaksyttya kayttaytymista toimiessamme vuorovaikutuksessa muiden kanssa.
Han mainitsee, etta sosiaalisia taitoja on valilla myos hankala havaita tai
ymmartaa tarvitsevansa, silla ne ovat hyvin tavallisia. Lapsen tulisi saada
sosiaalisten taitojen malli jo varhaisessa vaiheessa, jotta han voisi soveltaa
taitojaan tarkoituksellisesti uusissa tilanteissa. Kalliopuuska maarittelee lisaksi
sosiaalisiksi taidoiksi kuuluvan ihmisten tunteiden arvioimisen ja hyvaksymisen,
kuuntelun seka neuvottelu- ja vaittelytaidot.

Sosiaaliset taidot kehittyvat ympariston ja aikuisten antaman palautteen
perusteella. Lisaksi kiinnostus muita ihmisia kohtaan voidaan nahda kuuluvaksi
sosiaalisiin taitoihin ja se nayttaytyy lapsilla esimerkiksi aktiivisena lahestymisena
ja tuttavuuden tekemisena uusien ihmisten kanssa. Lapsi voi kuitenkin olla
uusissa ja yllattavissa sosiaalisissa tilanteissa aluksi ujo ja varautunut, mutta se
ei tarkoita, etteikd lapsi voisi omata erinomaiset sosiaaliset taidot ja nauttia

muiden ihmisten seurasta. (Keltikangas-Jarvinen 2010, 37-38; 41-43.)

3.2.2 Akateemiset taidot

Kognitiiviset taidot ovat lapsen oppimisen ja kehittymisen keskiossa ja ne
kehittyvat lapsella erityisesti varhaisvuosina. Kognitiivisia taitoja ovat esimerkiksi
tarkkaavaisuus, = muisti, tiedon  prosessointi, joustavuus, Iluovuus,
ongelmanratkaisu, toiminnan suunnittelu, paatoksenteko ja arviointi. Myos
erityisesti Vygotskin (1978) korostama, Kkieli, voidaan kasittdd kuuluvaksi
kognitiivisin taitoihin. Ajattelu ja oppiminen voidaan mieltdd yksilon sisaisiksi
kognitiivisiksi taidoiksi ja metakognitiiviset taidot tiedon kasittelemisen taidoiksi.
Metakognitiiviset taidot auttavat oppijaa sulauttamaan uuden tiedon vanhan
pohjalle. (Kivi 2000, 14—-16; Ojala 2015, 25.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 17) mainitaan
ajattelun ja oppimisen taitojen muodostavat pohjan muun osaamisen
kehittymiselle seka elinikaiselle oppimiselle. Nama taidot kehittyvat
vuorovaikutuksessa. Esiopetuksessa lasta ohjataan kehittamaan naita taitoja ja

vahvistetaan lasten luottamista omaan toimintaansa. Myos lasten muistin ja
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mielikuvituksen kehittymista vahvistetaan erilaisin menetelmin, esimerkiksi
erilaisten leikkien ja pelien avulla jotka tukevat lasten oppimista. Kognitiivisia
taitoja voidaan kehittaa myos kielen ja ajattelun seka mielikuvien ja symbolien
avulla (Ojala 2015, 26).

Halisen (2016, 50) mukaan Suomalaisessa oppimaan oppimisen
maaritelmassa merkityksellista on ajattelutaitojen merkitys eli sanallinen,
kuvallinen ja matemaattinen paattely- ja ajattelukyky seka ongelmanratkaisu ja
tekstin keskeisten sisaltojen hahmottaminen. Kasitteellinen ajattelu ja

ongelmanratkaisu eri asiayhteyksissa ovat kognitiivisten taitojen keskiossa.

3.2.3 Tunnetaidot

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 35) tunnetaidot liitetaan
eettisen kasvatuksen alle. Eettista kasvatusta toteutetaan arjen tunteita ja eettisia
valintoja sisaltavissa tilanteissa. Tilanteissa lapset harjoittelevat tunteiden
tunnistamista, ystavallisesti ja vastuullisesti toimimista seka ristiriitatilanteiden
ratkomista. Lasten kanssa keskustellaan ystavyydesta ja toisen
kunnioittamisesta seka oikean ja vaaran erottamisesta. Aiheita kasitellaan
esiopetuksessa keskustelun lisdksi esimerkiksi roolileikkien, satujen ja median
keinoin. Myds opetusmateriaaleja voidaan kayttaa lasten sosiaalisten taitojen
seka tunnetaitojen kehittamisen apuna.

Toisaalta Salmivalli (2005, 36—44) nakee tunnetaitojen opettelemisen
tapahtuvan suuressa maarin  ystavien kanssa. Salmivalli korostaa
ystavyyssuhteiden olevan merkittdvia emotionaalisen tuen saamisen kannalta.
Jos lapsi tulee ystavyyssuhteissa torjutuksi, saattaa se aiheuttaa tunne-elaman
ongelmia.  Tunne-elaman  ongelmat voivat nayttaytya  esimerkiksi
masentuneisuutena, yksinaisyytena ja heikkona itsetuntona. MydOs kiusatuksi
tuleminen aiheuttaa pulmia lapsen tunne-elamassa.

Jalovaaran (2006, 95-96) mukaan tunnetaitoihin kuuluu sekd omien etta
muiden tunteiden tunnistaminen, nimeaminen ja tunteiden alkuperan
ymmartaminen. Lapsilla tunnetaidot voivat ilmeta esimerkiksi osaamalla leikkia

yhdessa ystavan kanssa tai hillitsemalla omia mielihalujaan. Lapsen tulisi myos
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pystya vaikuttamaan tunteiden ilmenemiseen, eli tunnekayttaytymisen. Lisaksi
tunnetaitoihin kuuluu ongelmien ja aggression kasittelykyvyt, impulssien hallinta
ja empatia.

Emootiot ilmenevat lasten kaytOksessa eri tavoin. Joidenkin lasten
suuttuessa ja arsyyntyessa helpommin, ovat toiset lapset arkoja ja hiljaisia.
Lapset myos kokevat tunteita eri tavoilla. Lisaksi tunteiden saatelyssa, eli yksilon
kyvyissa vaikuttaa omiin tunnetiloihin on eroja. Tunteiden saately on erityisen
tarkeaa, jos lapsi kokee paljon kielteisia ja vahvoja tunteita. Emootioita ei
kuitenkaan saisi hallita liikaa, silla liiallinen hallinta voi aiheuttaa tunteiden

tukahduttaminen myota jopa terveydellisia ongelmia. (Salmivalli 2005, 110-111.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tassa luvussa kuvaan tutkimuksen toteutuksen vaiheita. Ensimmaiseksi
kasittelen tutkimuksen tarkoitusta ja tutkimuskysymyksia, jonka jalkeen
tarkastelen laadullisen tutkimuksen kasitettd sekda fenomenografista
tutkimusotetta osana tutkimusta. Taman jalkeen kasittelen kayttamiani

tutkimusmenetelmia ja lopuksi avaan aineiston analyysia.

4.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa, mita opettajat painottavat
esiopetuksessa ennen lapsen siitymaa kouluun. Tutkimuksessa keskityttiin
erityisesti eri taitojen ja valmiuksien kasitteisiin, joita opettajat kokivat tarkeiksi
harjoittaa esiopetuksessa. Lisaksi tutkimuksessa otettiin huomioon taitoihin ja
valmiuksiin vaikuttavia tekijoita, kuten esi- ja alkuopetuksen valinen yhteistyo.

lImiota lahestyttiin kahden tutkimuskysymyksen avulla:

1. Millaisia valmiuksia lapsella tulisi opettajien mielesta olla hanen
siirtyessaan esikoulusta kouluun?
2. Millaisten taitojen harjoittamista opettajat erityisesti painottavat

esiopetuksessa?

4.2 Laadullinen tutkimus ja fenomenografinen tutkimusote

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittaa opettajien nakemyksia, joten
tutkimuksessa hyoédynnettiin laadullista tutkimusotetta. Laadullisen

tutkimusotteen avulla pystyttin  myés vastaamaan parhaiten tutkimuksen
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tutkimuskysymyksiin. Tutkimus koostui haastatteluista ja aineistoa on kasitelty
kokonaisuutena. Tutkimusprosessissa tutkimustehtavd ja aineistonkeruu
muovaantuivat tutkimuksen edetessa, joka on myds yksi laadullisen tutkimuksen
ominaispiirre (Kiviniemi 2018, 73). Tutkimustulokset esitetdaan kerronnallisesti ja
havainnollistan niitd aineistosta poimittujen esimerkkien avulla. Tutkimustuloksia
rinnastetaan  tutkimuksen teoriataustaan, jonka pohjalta tutkimuksen
johtopaatokset on tehty. Tutkimuksessa pyrin selittamaan tiettya ilmiota, enka
rinnastanut sita tilastollisiin todennakoisyyksiin, joka myos tukee tutkimuksen
laadullisuutta. Lisaksi tutkimuksen analyysi koostui havaintojen pelkistamisesta
seka arvoituksen ratkaisemisesta. (Alasuutari 2011, 31-33; 38-39.)

Laadullinen tutkimus on tutkimustyypiltaan empiirista. Empiirinen analyysi
eroaa teoreettisesta analyysista niin, etta siina korostetaan aineiston keraamis-
ja analyysimenetelmia, toisin kuin teoreettisessa analyysissa. Teoreettinen
viitekehys on laadullisessa tutkimuksessa valttamaton ja myds tama tutkimus
rakentuu suurelta osin teoreettisen viitekehyksen ymparille. Tutkimuksen
teoreettisessa osuudessa maaritellaan keskeiset kasitteet ja niiden valiset
suhteet. Taman tutkimuksen teoriaosuudessa maarittelin kasitteet, kuten
sosiaaliset ja akateemiset taidot seka tunnetaidot. Teoria nayttaytyy
tutkimuksessa kuitenkin teoriaosuuden lisaksi myos tutkimusmenetelmien,
etiikan ja luotettavuuden seka kokonaisuuden hahmottamisessa. (Tuomi &
Sarajarvi 2018, 23-27.)

Fenomenografia on erityisesti kasvatustieteissa kaytettava ihmisten
erilaisia kasityksia tutkittavasta ilmiosta kuvaava tutkimusote. Tutkimussuuntaus
on laadullinen ja siind keskitytaan havainnoimaan ja tutkimaan ihmisten
tulkintojen eroavaisuuksia. (Rissanen 2006.) Oleellista tutkimusotteessa on se,
miten ihmiset kokevat ja kasittavat tutkittavan ilmion, eli tutkimusotteessa
painotetaan sisallon merkitysta (Julkunen 2002, 70-71).

Fenomenografisessa tutkimusotteessa tutkittava aineisto on useimmiten
haastatteluaineistoa, jota tarkastellessa kasitellaan haastateltavien eriavia
nakemyksia. Tassa tutkimuksessa kasiteltdvana aineistona oli opettajien erilaiset
nakemykset esiopetuksessa harjaannutettavista taidoista. Keskeista tutkimuksen
tekemisessa on tutkittavan ilmion konteksti, johon ihmisten erilaiset kasitykset
litetadn. Talldin myods haastatteluaineistoa kasitelladn osana kontekstia, eika

siitd irrallisena. Tutkijan tarkoituksena on tuoda esiin se konteksti, mihin
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haastateltavien kasitykset liittyvat. Taman myota tutkija voi havaita myos
toisenlaisia tapoja ymmartaa tutkittava ilmio, silla ihnmisten kokemuksiin vaikuttaa
aina kyseinen tilanne ja asiayhteys, missa kokemukset tapahtuvat. (Rissanen
2006.)

4.3 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto  kerattiin  haastattelemalla yhteensd neljaa opettajaa
Pirkanmaan alueelta. Opettajat olivat sekad varhaiskasvatuksen opettajia etta
luokanopettajia. Tyokokemusta alalta haastateltavilla oli 17-32 vuoden valilta.
Haastattelut toteutettiin kunkin opettajan omalla tyopaikalla, joko koululuokassa
tai paivakodin tiloissa. Haastatteluihin pyydettiin lupa kaupungin hallinnosta ja
sen lisaksi haastateltavat allekirjoittivat tutkimuslupahakemuksen (Liite 1) ennen
haastattelutilannetta. Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat tyoskentelivat
molemmat pienessa paivakodissa, joka ei ollut koulun yhteydessa, kun taas
luokanopettajien tyopaikat olivat paivakodin ja lukion yhteydessa. Haastattelut
nauhoitettin myohempaa analysointia varten. Haastattelujen kestot vaihtelivat
noin 11 minuutista reiluun 18 minuuttiin. Haastatellut opettajat anonymisoitiin ja
kaytan heistd koodeja havainnollistaessani heidan nakemyksiaan sitaattien
avulla tutkimuksen tulosten yhteydessa. Haastattelemistani luokanopettajista
kaytan koodeja LO1 ja LO2 seka varhaiskasvatuksen opettajista VAKA1 ja
VAKA2.

Ennen haastatteluaineiston tarkempaa analyysia se litteroitiin analyysin
helpottamiseksi. Litterointi tarkoittaa aineiston nauhoitusten puhtaaksi
kirjoittamista (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Litteroitua tekstia
aineistosta keraantyi yhteensa 19 sivua rivivalilld 1,5 ja fonttikoolla 12. Litterointi
suoritettin melko tarkasti ja esimerkiksi naurahdukset ja muut merkittavat
aanenpainot tai pitkat hiljaisuudet kirjattiin ylos. Talldin saatiin tarkempi kuva siita,
mita haastattelija on vastauksellaan tarkoittanut.

Teemahaastattelu tutkimusmenetelmana oli sopiva tutkimuksen tekoon,
silla siina tarkasteltiin opettajien omia nakemyksia, jotka saatiin haastattelun

avulla parhaiten selville. Teemahaastattelua kaytettiin siksi, ettd haastattelussa
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olisi tilaa vapaalle keskustelulle, silla taysin strukturoitu haastattelu ei olisi
tuottanut tarpeeksi laajoja vastauksia tutkimusaiheen kannalta. Haastattelut
olivat puolistrukturoituja haastatteluja, jolloin haastattelukysymykset ja
etenemisjarjestys olivat lahestulkoon samat jokaisen haastateltavan kohdalla.
Haastattelut sijoittuivat lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun valiin.
Teemahaastattelurunko (Liite 2) ja haastattelukysymykset muodostuivat ennalta
maariteltyjen teemojen ymparille.

Teemat koostuivat tutkimuksessa esiopetuksessa harjaannutettavista
taidoista, yhteistyosta seka esiopetuksen merkityksesta ja siirtymavaiheesta.
Haastattelut etenivat kuitenkin vapaasti ja joustavasti jokaisen haastateltavan
omien painotuksien  mukaisesti, jolloin  haastattelukysymyksissa ja
etenemisjarjestyksessa oli osittain vaihtelua. Haastattelujen lomassa pystyttiin
tarkentamaan kysymyksia seka esittamaan lisakysymyksia mahdollisuuksien
mukaisesti haastateltavien omien vastausten perusteella. Haastattelutilanteet
olivat keskustelunomaisia ja niiden yhteydessa tarkasteltiin opettajien omia
tulkintoja ja heidan asioille antamiaan merkityksia.

Vaikka teemahaastattelu ei olekaan taysin strukturoitu haastattelumuoto,
taytyy haastattelukysymykset silti miettia merkityksellisten vastausten tai
tutkimustehtavan- ja tarkoituksen mukaisesti. Haastattelussa kaytettin melko
lyhyita muistiinpanoja, eika haastattelukysymykset olleet lilan pikkutarkkoja.
Myoskaan haastattelun etenemisjarjestys ei ollut liian tarkka, vaan se muotoutui
jokaisen haastateltavan ja haastattelutilanteen mukaisesti.

Teemahaastattelu on hyva haastattelumuoto, silla se antaa vapauden
haastateltavien vapaalle puheelle, jolloin on esimerkiksi helpompaa saada tietoa
vahemman tunnetuista ilmidista. Teemahaastattelu sopi tutkimuksen tekoon
hyvin, silla sen tarkoituksena oli selvittdd haastateltavien omia nakemyksia
aiheesta. Teemahaastattelua analysoidaan yleensa teemoittelun ja tyypittelyn
kautta, jolloin haastattelusta on helppo |0ytaa keskeiset piirteet analyysin
kannalta. @ Teemoittelua  hyddynnettin  myO0s  tassa  tutkimuksessa
sisallébnanalyysin lomassa. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006; Tuomi &
Sarajarvi 2018, 87-88.)
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4.4 Aineiston analyysi

Sisallonanalyysin menetelmin voidaan analysoida dokumentteja, tassa
tutkimuksessa nama  dokumentit ovat luonteeltaan  haastatteluja.
Analyysimenetelma pyrkii saamaan tutkittavasta ilmiosta tiivistetyn ja yleisen
kuvauksen ja menetelman avulla aineisto saadaan jarjestettya ennen
johtopaatosten tekemista. Sisallonanalyysi on tekstianalyysia ja sen avulla
pyritdan l6ytamaan tekstin merkityksia. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 117.)

Tassa tutkimuksessa analyysi on toteutettu aineistolahtoisesti, mutta siina on
myos teoriasidonnaisuuden piirteita. Kiviniemen (2018, 77-79) mukaan
tutkimuksen teoriaa ja empiriaa voi lahestyd vuorovaikutuksellisesti. Ennen
haastatteluaineiston keraamista, tutkijan kiinnostus suuntautui tutkimuksen
kannalta tarkeisiin kasitteisiin, eli sosiaalisiin ja akateemisiin taitoihin seka
tunnetaitoihin. Tutkija kuitenkin oletti, ettd tutkittavista kasitteistd nousee
haastattelujen kautta uusia kasitteellisyyksia. Tutkimuksen kasitteellistaminen ei
siis ole pelkastaan aineistolahtoista, vaan teoreettisten nakokulmien seka
haastatteluaineiston nakemysten vuorovaikutteisuus etenee luontevasti.
Teoreettisten ydinkasitteiden pohdinta ennen aineiston varsinaista analyysia
tasmentyi tutkimusprosessin kuluessa ja helpotti aineiston lopullista
jasentamista. Teorian ja empirian vuorovaikutteisen kayton myota tutkija osasi
ottaa huomioon myos muita teoreettisia nakemyksia, mihin kannattaisi syventya.

Aineiston analyysivaiheessa haastatteluaineiston litteroinnin jalkeen,
voidaan aineistolahtdisen analyysin ensimmaisena vaiheena pitaa alkuperaisen
datan pelkistamista, eli redusointia. Redusoinnissa keratysta aineistosta
karsitaan pois epaolennainen tieto tutkimuksen kannalta. Redusointi luo pohjaa
myOs analyysin seuraavalle vaiheelle.

Klusterointi, eli ryhmittely on analyysin seuraava vaihe ja se tarkoittaa
aineiston lapikaymista niin, etta sieltda etsitdan samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia. Tama toteutettiin tutkimuksessa varikoodauksen avulla. Talloin
samaa tarkoittavat ilmaukset alleviivattiin samalla varilld ja muodostettiin nain
erilaisia ryhmia, eli teemoja. Taman jalkeen samankaltaiset ilmiot pelkistettiin ja
muodostettiin alaluokkia niiden perusteella. Alaluokkien nimet kuvaavat luokkien

sisaltoa. Luokittelun avulla aineistosta saadaan tiivimpi sisallytettaessa
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yksittaiset tekijat yleisempiin kasitteisiin. Alaluokkien muodostamisen jalkeen
luokittelua jatkettiin yhdistelemalla alaluokkia, jotta voitiin muodostaa ylaluokkia
ja taas ylaluokkia yhdistelemalla muodostuivat aineiston paaluokat.

Klusteroinnin  jalkeen on vuorossa aineiston abstrahointi el
kasitteellistaminen. Abstrahointi tarkoitti tutkimuksen kannalta olennaisen tiedon
erottamista ja teoreettisten kasitteiden muodostamista sen perusteella.
Abstrahointi etenee niin, etta alkuperaisdatan kielelliset ilmaukset muunnetaan
ensin teoreettisiksi kasitteiksi ja lopuksi niista tehdaan johtopaatoksia.
Aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa tutkimustehtavaan vastataan
yhdistelemalla kasitteita. Analyysin vaiheissa tutkittavien nakdkulmien
ymmartaminen on tutkijalle tarkeaa. Tutkimuksessani muodostui kolme
paateemaa: Esiopetuksessa harjaannutettavat taidot ja valmiudet, esi- ja
alkuopetuksen yhteisty6d seka esiopetuksen merkitys ja siirtymavaihe.

Kaikkiin teemoihin muodostettiin myos alaluokat ja luokkien jasentely
muodostettiin taulukoinnin avulla. Teemat muodostuivat tassa tutkimuksessa
enimmakseen haastattelurungon perusteella, mutta aineistoa tarkasteltiin silti
ilman ennakko-oletuksia ennen teemojen lopullista jasentamista. Lisaksi
sitaatteja kaytettiin havainnollistamaan aineiston keskeisimpia nakemyksia.

(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006; Tuomi ja Sarajarvi 2018, 122—-127.)
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5 TULOKSET

Tassa luvussa kasittelen tutkimuksesta saatuja tuloksia. Aineistolahtdisen
sisallonanalyysin keinoin saatiin selville opettajien nakemyksia siita, mita taitoja
heidan mielestaan esiopetuksessa tulisi painottaa ennen lapsen siirtymaa
kouluun. Aineistosta rajattiin yhteensa kolme teemaa, joiden mukaan analyysia
tehtiin. Nama teemat muodostuivat haastattelurungon perusteella.

Selkeasti aineistosta isoimmaksi paateemaksi nousi esiopetuksessa
harjaannutettavat taidot ja valmiudet. Alateemat naille taidoille olivat sosiaaliset
ja akateemiset taidot, tunnetaidot seka motoriset taidot. Naiden lisaksi aineistosta
nostettiin paateemoiksi esi- ja alkuopetuksen yhteistyd0 seka esiopetuksen
merkitys ja siirtymavaihe. Viimeisen teeman alakategoriana kasittelen tulosten
yhteydessad myds opetussuunnitelmien osuutta siirtymavaiheessa. Seuraavaksi
kasittelen jokaista aineistosta nostettua teemaa erikseen ja avaan niista

syntyneita tuloksia.

5.1 Esiopetuksessa harjaannutettavat taidot ja valmiudet

Aineistoa kuvaavimmaksi ja suurimmaksi teemaksi nousi selkeasti
esiopetuksessa harjaannutettavat taidot. Haastateltavilla oli hyvin samankaltaisia
nakemyksia siita, mita taitoja esiopetuksessa tulisi osata ja harjoitella. Jokainen
haastateltava mainitsi sosiaaliset taidot naista tarkeimmiksi. Naiden lisaksi kolme
neljasta haastateltavasta opettajasta painotti erityisesti tunnetaitoja. Yksi opettaja
naki tunnetaitojen kehittyvan jatkuvasti arjen eri tilanteissa, eika sen vuoksi
painottanut niiden erityista harjoittamista esiopetuksessa. Myds motoriset taidot
ja hienomotoriikka, kuten kynaote, mainittin useassa haastattelussa.

Haastateltavat olivat yhta mielta siita, etta akateemisten taitojen oppiminen tai
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opettaminen ei ole esiopetuksen tavoitteena, ainoastaan valmiuksien antaminen

seka kiinnostuksen herattaminen taitoja kohtaan.

LO1: Kylla sielld ihan ehdottomasti on ndmé ryhmétyétaidot ja
téllainen oman vuoron odottaminen ja tietylld tavalla se toisen
huomioon ottaminen, tietylléd tavalla en korosta, etté taytyisi osata
akateemisia taitoja niin sanotusti, mutta ihan téllaisia taitoja.

VAKA1: Etté lapsillahan on itselléén semmonen késitys monella, kun
ne tulee eskariin, ettd "minéd opin téélld nyt lukemaan ja minua
opetetaan lukemaan ja kirjoittamaan ja laskemaan” ja juuri ne asiat on
niitd mita taéalla esiopetusvuoden aikana ei oo tavoitteena edes oppia
eiké opeteta, ettd ainoastaan niinkun ne valmiudet sit siihen et oppii
koulussakin lukemaan ja laskemaan.

Sosiaaliset taidot koettiin tarkeiksi muun muassa vaihtuvien oppimisymparistojen
jaisojen ryhmakokoonpanojen vuoksi, jotka ilmenevat eritysesti koulussa. Lisaksi
korostettiin lasten kykya oppia tulemaan kaikkien kanssa toimeen. Kysyttaessa
minka taitojen harjoittamisen haastateltavat kokivat tarkeimmiksi sosiaalisista ja
akateemisista taidoista seka tunnetaidoista, vastasi jokainen sosiaaliset taidot

ensimmaisena, jonka rinnalla myos tunnetaidot koettiin merkityksellisiksi.

Tutkija: Minké takia just ndma taidot ovat mielestési téarkeitad?

VAKA1: No just tdmé sosiaaliset taidot ja ryhméssé toimimisen taidot
on niinkun sen takia just koska luokka on aika iso, harvoin on enéa
kovin pienid oppilasmé&érié, niin se, etta pitdé osata huomioida se et
"meitéd on taéalléd monta, téélld en oo miné yksin ja mind en oo taéllé
vaan opettajan kanssa.” Ja se ettéd meité on erilaisia lapsia ja kaikkien
kanssa pitéisi kuitenkin oppia tulee toimeen.

Sosiaalisiksi taidoiksi nahtiin kuuluvan esimerkiksi vuorovaikutustaidot ja
ryhmatyotaidot. Jokainen haastateltava mainitsi tarkeiksi taidoiksi myos oman
vuoron odottamisen, puheenvuoron pyytamisen ja sen odottamisen, toisen
huomioon ottamisen ja kuuntelemisen. Lisaksi kaveritaidot, ohjeiden
kuunteleminen ja noudattaminen seka tehtaviin keskittyminen mainittiin 1ahes

jokaisessa haastattelussa.

LO2: Mun mielestd on aika montakin taitoa, eli tota no, kddentaidot
monipuolisesti, eli ei kirjottamista eikd& semmosta vaan ihan vaan
askartelua ja erilaista késilla tekemista. No sitten vuoron odottaminen,

23



puheenvuoron pyytdminen, toisen kuunteleminen ja sitten etté pystyy
hetken aikaa keskittyd johonkin tehtdvéén. Sitten ohjeiden
kuunteleminen ja pienten ohjeiden noudattaminen mydskin, ettéd oppii
noudattamaan aikuisen ohjeita, sitten kyné&ote on mun mielestd yks
semmonen aika térkee juttu. No sitten tietysti hienomotoriikan lisdksi
kaikenlainen motoriikka, ulkoilu, liikkuminen monipuolisesti, sitten
mydskin tunnetaidot ja kaveritaidot.

Esiopetuksessa  harjoitettavat  taidot seka kouluvalmiudet erotettiin
haastattelussa eri kysymyksiksi, mutta niihin tuli melko samankaltaisia
vastauksia. Kuitenkin esimerkiksi omasta itsesta ja tavaroista huolehtimisen,
pukemisen, wc-kayntien ja syomisen taidot kasitettiin ensisijaisesti valmiuksina.
Lisaksi valmiuksiksi miellettiin pettymysten sietamisen taidot, erossa oleminen
vanhemmista koulupadivan ajan seka avun pyytamisen taidot, jotka liitettiin
osaltaan itseilmaisun taitoihin. Aineistosta nousi lisaksi tiedollisten valmiuksien

maarittelya kielellisen ja matemaattisen osaamisen nakdkulmasta.

VAKAZ2: Sitten jos aattelee néité tiedollisia asioita niin sit varmaan just
kielellisid valmiuksia, et ois kiinnostus kieleen, riimittelyyn,
alkuééanteisiin, tunnistais edes jonkun verran kirjaimia ja osais nimeta
niitd ja olis niinkun kiinnostunu siitd kirjoitetusta tekstista, tykkéais
kuunnella satuja, sitten matemaattisia valmiuksia tietenki et kiinnostas
tdmmonen arjen matikka, vertailu, luokittelu, osais sellaset asiat.

5.2 Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd

Taitojen ja valmiuksien tukemisessa keskeiseksi nousi yhteistydn merkitys esi- ja
alkuopetuksen valilla. Jokainen haastateltava koki yhteistyon tarkeana ja painotti
sen tukemisessa samankaltaisia tekijoita. Haastateltavat olivat yhta mielta siita,
ettd lapset tulisi ottaa ainakin jollain tapaa osaksi toimintaa. Kuitenkin
haastatteluissa korostettin myos pelkastaan opettajien valista yhteistyota,
palavereja ja yhteistyota myoskin lasten vanhempien kanssa.

Haastattelijan kysyessa millaista yhteistydon tulisi olla, mainittiin
tydpajatyyppinen toiminta ja ylipaatdan yhteistyd esikoululaisten seka

ensimmaisen ja toisen vuosiluokan kesken. Tarkeana nahtiin myos tutustuminen
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sekd opettajiin  ettd oppilaisiin, saantéihin ja mahdollisesti uuteen

koulurakennukseen.

LO2: Etté lapset péésis tutustuun opettajaan ja niihin luokkakavereihin
Ja sitten vahén koulun rakennukseen, jos on eri rakennus. Ja vdhén
séantéihin, ettei tarvis jannittdd lapsien niin paljon, kun ne tulee
syksylla kouluun, niin se vdhén niinkun sitd kynnystéd madaltaa ja on
sitten ehké kesékin helpompi monella.

Kaikki haastateltavat painottivat yhteistyon saanndllisyytta ja suunnitelmallisuutta
ja erityisesti tiedonsiirron merkitysta. Haastateltavat kokivat pitkakestoisen
yhteistyon hyodyllisimmaksi ja painottivat luonnollisuutta seka arjen tilanteissa
toimimista osana toimivaa yhteistyota. Opettajat mielsivat nama asiat tarkeiksi
sen takia, ettd he kokivat niiden helpottavan lapsen siirtymista kouluun ja
esimerkiksi poistavan jannitysta. Tiedonsiirto nahtiin erittain tarkeana myos tuen
tarpeiden lasten nakokulmasta, jotta tarvittavaa tukea osattaisiin ja pystyttaisiin

antamaan oikea-aikaisesti.

LO2: Se semmonen tietojen vaihtaminen, me puhutaan monesti
vdhénniinkun semmosesta saattaen vaihtamisesta, ettd tavallaan
osataan sitten koulun puolella huomioida, jos jollain lapsella on tuen
tarvetta, ettei tavallaan tarvii uudestaan ldhtee niinkun nollasta
liikkeelle, ettd musta se on tosi tarkeetéa, ettéd osaa tukea jokaista lasta
siinéd, misséa se tarvii tukea just niinkun heti ekasta péaivasté lahtien.

VAKAZ2: Se vois olla tosi hedelméllisté just et olis ihan s&énndllisté
yhteistyoté, et silloin tavallaan koulun opettajilla olis jo se kokemus ja
tieto siita, ettéd millaisia ykkésluokkalaisia taélté esiopetuksesta tulee,
ne vois olla jotenkin joltain osin jo tuttuja sinne ja se olis kyllé
ehdottomasti niinkun joustavampaa ja lapsia ei jéannittais niin paljon se
siirtyminen sinne kouluun.

5.3 Esiopetuksen merkitys ja siirtymévaihe

Aineistosta nousi selkeasti kasitys esiopetuksen merkityksellisyydesta jokaisen
haastateltavan painottaessa sen tarkeytta. Esiopetus nahtiin tarkeana ja

valmistavana paikkana ennen kouluun siirtymista. Haastatteluissa mainittiin
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myo0s, etta esiopetus tasoittaa siirtymista ja siella harjoitellaan koulussa tarvittavia

taitoja.

LO2: Mielestani sitten tavallaan on helpompi aloittaa koulunkaynti, kun
on téllaisia niinkun koulussa tarvittavia perusasioita hallussa, eli sitten
on tavallaan helpompi ldhtee niitd kouluasioita oppimaan.

Esiopetuksen tarkoituksena nahtiin oppimisvalmiuksien antaminen seka
kiinnostuksen herattaminen koulussa opeteltaviin akateemisiin taitoihin, kuten
lukemiseen, kirjoittamiseen ja laskemiseen. Lisaksi opettajat nostivat esiin lapsen

itseluottamuksen vahvistamisen.

VAKA1: Tietenkin on hyvé oppia niitd perustaitoja, didinkielessé ja
matematiikassa ja liikunnassa ja kaikessa muussakin, mutta lahtisin
itse siitéd, ettd saadaan niinkun semmoset hyvét oppimisvalmiudet
kaikille lapsille, mistd on sitten hyvé taas niinkun jatkaa siellé
koulutiella. Sitten tosi tdrkee on mydskin niinkun lapsen itsetunnon
vahvistaminen, jotta lapselle kehittyy semmonen vahva luottamus
silhen omaan osaamiseensa ja mydskin Kkasitys siitd itsestdan
oppijana.

Kysyttdessa miten valmiuksia ja taitoja voi esiopetuksessa harjoitella, opettajat
nostivat esiin esimerkiksi erilaiset tunnetaitomateriaalit, ohjatut
pienryhmatilanteet tai muu ryhmassa toimiminen ja eritysesti paivittaiset arjen
tilanteet. Lapset saavat myds kertoa omista tunteistaan esimerkiksi aamupiirissa

ja apuna voidaan kayttda muun muassa tunnekuvakortteja.

Opetussuunnitelmat toiminnan ohjaajana siirtymavaiheessa

Siitymavaihetta tarkasteltin haastatteluissa myos opetussuunnitelmien
nakokulmasta. Esiopetuksen- ja Perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteet
toiminnan ohjaajana koettiin melko samalla tavalla jokaisessa haastattelussa.
Haastateltavat painottivat opetussuunnitelmien olevan opetuksen perusta ja

selkaranka ja erityisesti siirtymavaihe nahtiin tarkeana kasitteena.
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VAKA2: No kyllad ne siin& siirtymévaiheessa tietenkin ohjaa koska
sinne se on Kkirjattu et miten se siirtymé suoritetaan ja tdmmosta
niinkun byrokraattista, eli niinkun paperinvaihdon ja tiedonsiirron
osalta joo, ja kyllahén se muutenkin se opetussuunnitelma niinkun
ohjaa meitad ja meiddn toimintaa ja sitd suunnittelua ja se pitéé olla
sielléd pohjalla.

LO1: Se siitymédvaihe on sellanen tosi tédrkeé, ettd siella taytyy
perehtyé siihen niinkun esiopetuksen opetussuunnitelmaan.

LO2: Ne on aika véljid nykyddn ndmé uudet opetussuunnitelmat, etta
siellé taitaa olla se, etta yritetddn néisté nivelkohdista niinkun just
eskarista kouluun ja yldkouluun, niin tehdé mahdollisimman semmosia
matalia. Etta se tavallaan velvottaakin siihen, ettéa on sita yhteistyéta.

Haastateltavat painottivat muun muassa sita, etta opetussuunnitelmat ohjaavat
toimintaa ja niitd tulee noudattaa, mutta toimintamalleista saavat opettajat
paattda itse. Haastatteluissa mainittin myos, ettd opetussuunnitelmissa
kerrotaan opetuksen tavoitteet ja ne myos velvoittavat esimerkiksi yhteistydhon
eri tahojen valilla. Haastateltavat kuitenkin korostivat paljon myods
opetussuunnitelmien valjyytta ja opettajan vapautta harjoittaa

opetussuunnitelmien mukaista toimintaa omien Iahtokohtiensa mukaisesti.

LO2: Onhan se semmonen védhén niinkun perusta tai selkdranka, etta
mitkd on ne tavoitteet ja mitd on tarkotus kéyda lapi.

VAKA1: Mutta et kylld meilld sindnsé vapaat kéddet siihen sitten on,
ettéd miten sité yhteistyota sitten tehdéén ja kuinka tiiviisti.
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6 POHDINTA

Tassa luvussa esittelen tutkimustuloksista tehtyja johtopaatoksia ja peilaan
tuloksia myos tutkimukseni teoriataustaan. Lisaksi arvioin tutkimuksen eettisyytta

seka luotettavuutta ja lopuksi pohdin jatkotutkimusmahdollisuuksia.

6.1 Johtopaéatdkset tutkimustuloksista

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tutkia siitymavaihetta esiopetuksesta
alkuopetukseen ja esiopetuksessa painotettavia taitoja opettajien nakdkulmasta.
Tutkimustuloksia tukee muun muassa Corsanon & Molinarin (2005), Fabianin
(2002) ja Ojalan (2015) nakemykset siirtyman merkityksellisyydesta.
Haastatelluilla varhaiskasvatuksen opettajilla ja luokanopettajilla oli hyvinkin
samankaltaisia ajatuksia siita, mitd esiopetuksessa tulisi painottaa.
Tutkimustuloksista voidaan paatella, etta opettajat kokevat esiopetuksen ja
alkuopetuksen siirtymavaiheen merkityksellisena ja painottavat tietynlaisia taitoja
esiopetuksessa ennen ensimmaiselle luokalle siirtymistda. Nama taidot
jakaantuivat enimmakseen sosiaalisiin taitoihin seka tunnetaitoihin.
Tutkimustulosten perusteella opettajat painottavat eniten sosiaalisten
taitojen harjoittamista esiopetuksessa ennen lapsen ensimmaiselle luokalle
siirtymista. Yhteistyotaidot on maaritelty myds Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2014, 25) yhdeksi esiopetuksen tarkeimmista tavoitteista. Opettajat
mainitsivat haastatteluissa ohjeiden kuuntelemisen ja tehtaviin keskittymisen,
toisten huomioon ottamisen seka kompromissien teon, jotka myds Ojala (2015,
43) kasittda kuuluvan sosiaalisiin taitoihin. Myds tunne- ja vuorovaikutustaidot
koettiin tarkeina. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 35)
tunnetaitoihin liitetddn muun muassa arjen tilanteet, ristiriitatilanteiden

ratkominen, ystavallisesti ja toista huomioon ottavasti toimiminen seka oikean ja
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vaaran erottaminen. MyOs opetusmateriaalien kayttd mainitaan tunnetaitojen
harjoittelemisen apuna. Naita taitoja painottivat myods opettajat haastatteluissa.
Edella mainittujen taitojen lisaksi opettajat painottivat paljon kaveritaitoja, joita
myo6s Salmivalli (2005, 36) korostaa teoksessaan.

Tutkimustuloksista voidaan lisaksi paatella, etta opettajat odottavat lapsella
olevan myos tiettyja valmiuksia ennen ensimmaiselle luokalle siirtymista. Nama
valmiudet ovat muun muassa omasta itsesta ja tavaroista huolehtiminen,
pukeutuminen, wc-kaynnit ja syOmisen taidot. Lisaksi pettymysten sietamisen
seka avun pyytamisen taidot ja itseilmaisu nahtiin tarkeind valmiuksina. Naita
valmiuksia korostaa teoksissaan myds esimerkiksi Linnila (2006, 52) seka Ojala
(2015, 83-85). Opettajat nakivat kuitenkin taidot ja valmiudet hyvin
samankaltaisina ilmidina, jonka vuoksi niiden maaritelmia ei varsinaisesti
eroteltu. Tama tarkoitti tutkimuksessa sita, ettd kysyttdessa taidoista ja
valmiuksista saatiin hyvinkin yhtenevia vastauksia, eli kasitteiden valilla ei nahty
suurta eroa.

Yhteistyo koettiin myOs erittdain merkittavana osana siirtymavaihetta seka
taitojen harjaannuttamista. Opettajat kokivat sdanndllisen, suunnitelmallisen ja
pitkakestoisen yhteistydon hyddylliseksi ja erityisesti tiedonsiirto nahtiin
merkityksellisena. Lisaksi opettajat kokivat luonnollisuuden ja arjen tilanteissa
toimimisen tarkeana osana toimivaa yhteistyOkuviota. Tulokset olivat hyvin
samansuuntaisia muun muassa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014, 14) seka Sarjan, Poikosen ja Nilssonin (2012, 88) nakemysten kanssa.
Tutkimustuloksesta voi paatella, etta sujuva yhteistyd helpottaa lapsen kouluun
siitymista seka osaltaan myos eri taitojen, kuten sosiaalisten ja
vuorovaikutustaitojen oppimista.

Eniten eroavaisuuksia haastatteluissa ilmeni kuitenkin yhteistyon
toteuttamisen nakemyksissa. Kaksi haastateltavaa koki lasten osallisuuden
yhteistyon toteuttamisessa erityisen merkitykselliseksi, kun taas kaksi opettajaa
korosti myOs pelkastaan opettajien valista yhteistyota lasten kanssa tehtavan
yhteistyon lisaksi. Tama tarkoittaa tutkimuksessani, ettd opettajilla on eri
nakemyksia yhteisty0osta ja sen toteuttamisesta esi- ja alkuopetuksessa. Tama
tulos yllatti myos tutkijan, silla yhteistydon merkitysta korostetaan paljon muun

muassa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014).
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Yksi merkittava tekija esi- ja alkuopetuksen yhteistyon toimivuuden kannalta
on myos esi- ja alkuopetuksen sijainnit. Haastateltavat varhaiskasvatuksen
opettajat tyoskentelivat esiopetuksessa, joka ei ollut alkuopetuksen yhteydessa.
Kumpikin haastateltavista koki taman haastavana ajatellen yhteistyota ja
siirtymaa esiopetuksesta alkuopetukseen. Toinen haastateltavista
luokanopettajista tydskenteli alkuopetuksessa, joka oli esiopetuksen yhteydessa.
Han koki yhteistyon erittain sujuvaksi muun muassa yhteisten ulkoiluhetkien ja
arjessa toimimisen myota. Tasta voidaan paatella, etta esi- ja alkuopetuksen
yhteistyd on sujuvampaa silloin, kun naiden kahden opetus on fyysisesti
lahekkain.

Mielenkiintoinen maininta yhdessa opettajan haastattelussa oli myds hanen
nakemyksensa joustavista jarjestelyista nivelvaiheen sijoituspaikkojen suhteen.
Haastateltavan mukaan nivelvaiheen sijoituspaikkoja pitaisi olla enemman, jolloin
myOs siirtyma olisi joustavampaa ja tukisi jokaisen lapsen yksildllisia tarpeita
koulunaloituksessa parhaiten. Muut haastateltavat eivat kuitenkaan maininneet
joustavaa esi- ja alkuopetusta haastatteluissa. Kerron tutkimuksessani joustavan
esi- ja alkuopetuksen kasitteestd seka esi- ja alkuopetuksen sijaintien

merkityksestd enemman jatkotutkimushaasteiden yhteydessa.

6.2 Tutkimuksen eettisyys ja jatkotutkimusehdotukset

Tama tutkimus on muodostettu hyvan tieteellisen kaytannon periaatteiden
mukaisesti. Kuulan (2011) mukaan tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeiden
lahtdkohtana on, ettd hyvien tieteellisten menettelytapojen noudattaminen takaa
tutkimuksen luotettavuuden. Luotettavuus on huomioitu tutkimuksessa
esimerkiksi huolellisuutena ja tarkkuutena tutkimusprosessissa.

Laadullisen tutkimuksen eettisyyteen liitetaan usein tutkimusaiheen valinta
ja tarkoitus seka tutkijan omat sitoumukset tutkimuksessa. Lisaksi luotettavuutta
mietittdessa tulee ottaa huomioon aineistonkeruumenetelmat, tutkimukseen
osallistujat, analyysi ja raportointi. (Tuomi & Sarajarvi 2018, 163—-165.) Taman
tutkimuksen aiheena oli selvittaa opettajien nakemyksia esiopetuksen

paapainoista  siitymavaiheessa ja  tutkimus toteutettin  opettajien
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teemahaastattelujen avulla. Haastateltavat opettajat tyoskentelivat Pirkanmaan
alueella, joten haastatteluaineistoa keraantyi vain suppealta alueelta. Taman, ja
itse haastatteluaineiston pienen otoskoon vuoksi tutkimuksen tuloksia ei voida
yleistaa.

Aineistonkeruu tutkimuksessani tapahtui opettajien teemahaastattelujen
myota. Opettajia  haastateltin  yksitellen jokaisen omalla tydpaikalla.
Teemahaastattelu oli tutkimuksen kannalta toimiva tutkimusmenetelma, silla
keskustelunomaisessa tilanteessa haastateltavat saivat kertoa vapaasti omia
nakemyksiaan aiheesta, mika tuotti tutkimuksen kannalta asianmukaiset
tutkimustulokset. Haastattelun lomassa tutkija pystyi myods tarkentamaan
kysymyksia tai esittamaan jatkokysymyksia tarvittaessa. Haasteita
teemahaastattelun toteuttamisessa tuottivat haastateltavien Ioytaminen ja
haastatteluun kuluva aika sekd& tutkimuksen kannalta merkityksellisten
haastattelukysymysten pohtiminen.

Koska tutkimuksessani on vuorovaikutusta tutkittavien kanssa, on
tutkittavien ihmisarvon kunnioittaminen tarkeda. Se tarkoittaa tutkimuksessa
tutkittavien itsemaaraamisoikeuden, vahingoittumattomuuden ja yksityisyyden
turvaamista. Tutkimuksessani tama ilmenee muun muassa opettajien
anonymisointina. Tutkittaville tulee antaa riittavasti tietoa tutkimuksesta seka
mahdollisuus paattaa osallistumisesta siihen. Tutkimustekstit tulee kirjoittaa niin,
etta tutkittavat eivat ole niista tunnistettavissa. (Kuula 2011.)

Tutkimukseen osallistui yhteensa nelja opettajaa. Opettajat olivat seka
varhaiskasvatuksen opettajia, etta luokanopettajia. Kun tarvittavat tutkimusluvat
oli myonnetty, lahestyin varhaiskasvatuksen opettajia ja Iuokanopettajia
sahkopostilla, mihin kirjasin tutkimuksen aiheen ja tarkoituksen, tietoa
haastattelutilanteesta seka selvensin myos tutkimusaineiston kayttéa. Ennen
haastattelutilannetta opettajia pyydettiin allekirjoittamaan tutkimuslupahakemus
(Liite 1) jolloin he paattivat itse haluavatko osallistua tutkimukseen. Jokainen
haastateltava antoi luvan haastatteluun ja aineiston sailyttamiseen tutkimuksen
teon ajaksi. Haastateltavista opettajista on kaytetty koodeja tutkimustulosten
esittdmisen yhteydessa, joka myds tukee anonymiteettia.

Luotettavuutta  parantaakseen tutkija on  pyrkinyt kuvaamaan
tutkimusprosessin vaiheet tarkasti tutkimuksen jokaisessa vaiheessa. Tulokset,
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niiden keraaminen, raportointi ja arviointi on myos esitetty huolellisesti. Lisaksi
tulokset ja raportti ovat julkisia. (Kuula 2011.)

Jatkotutkimushaasteina talle tutkimukselle voisi asettaa esimerkiksi
joustavan esi- ja alkuopetuksen muuttuvat jarjestelyt ja ratkaisut. Joustavia
jarjestelyja on tutkinut vaitdskirjassaan muun muassa Rantavuori (2019).
Rantavuori (2019, 20-21) esittaa joustavan esi- ja alkuopetuksen ilmentavan
pedagogisen jatkumon tuottamista esiopetuksen ja alkuopetuksen valille. Olisi
kiinnostavaa tietaa millaisten jarjestelyjen ja ratkaisujen kautta joustavaa esi- ja
alkuopetusta voisi toteuttaa ja kuinka paljon sita toteutetaan nykypaivana.

Mielenkiintoista olisi myds tutkia sita, kuinka paljon esi- ja alkuopetuksen
yhteistydhon vaikuttaa niiden fyysiset sijainnit. Tutkimuksessani kavi ilmi, etta
haastateltavat kokivat yhteistyon helpommaksi silloin, kun esiopetus ja
alkuopetus ovat fyysisesti lahekkain ja haastavammaksi silloin, kun ne ovat
kauempana toisistaan. Mielenkiintoista olisi myds kuulla enemman yhteistyon

muodoista seka useamman opettajan nakemyksia aiheesta.
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Anniina Inkinen

Varhaiskasvatuksen ja luokanopettajien nakemyksia esiopetuksen paapainoista
valmistettaessa lasta koulutielle

Tampereen yliopisto, Edu

Kandidaatintutkielma

Kandidaatintutkielman ohjaaja: Pirjo Kulju
Haastatteluaineistoa kasitellaan luottamuksellisesti ja taysin anonyymisti, eika
haastateltavaa pysty tunnistamaan. Aineisto jaa ainoastaan tutkijan kayttoon.

Aineisto havitetaan tutkimuksen valmistumisen jalkeen.

O Annan suostumukseni tietojeni sailyttamiseksi tutkimuksen teon ajaksi

Paivamaara ja allekirjoitus:
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Teemahaastattelurunko

Taustatiedot
Mika on ammattinimikkeesi?
Kuinka kauan olet ollut alalla tdissa?
Oletko ottanut monta kertaa esikoululaiset vastaan ja tehnyt yhteistyota
siirtymavaiheessa/ Oletko ollut monta kertaa esiopettajana ja siirtdmassa
lapsia kouluun?

Esiopetuksen merkitys ja harjoiteltavat taidot seka valmiudet

Onko esikoulun kayminen mielestasi tarkeda ennen koulun aloittamista?
Minka taitojen harjoittamisen koet tarkeaksi esiopetuksessa, ajatellen
erityisesti lapsen siirtymista kouluun, eli mita esikoululaisen tulisi osata
ennen ensimmaiselle luokalle siirtymista? Miksi?

Mita taitoja lapsen ei viela tarvitse osata esiopetuksessa, mihin
keskitytddn enemman koulun puolella?

Enta millaisia valmiuksia lapsella tulisi olla ennen ensimmaiselle luokalle
siirtymista?

Jos jaetaan lapsen taidot sosiaalisiin-, akateemisiin-, ja tunnetaitoihin,
mitka niistd ovat mielestasi tarkeimpia opettaa lapselle esiopetuksessa?
Miksi?

Milla tavalla naita taitoja voi harjoitella esiopetuksessa?

Siirtyma ja yhteistyo

Miten voidaan tehda siirtyma esiopetuksesta ensimmaiselle luokalle
lapselle mahdollisimman sujuvaksi?

Kuinka tarkeaa varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien valinen
yhteistyd on siirtymavaiheessa? Millaista sen pitaisi olla?

Tulisiko yhteistyon tapahtua vain opettajien valilla, vai otetaanko myds
lapset osaksi toimintaa? Tulisiko yhteistydta tapahtua saanndllisesti, vai
vaan silloin talléin?

Kuinka paljon Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet seka
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet ohjaavat toimintaa
siirtymavaiheessa?

Haluatko viela lisata jotakin?
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