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Digitaalinen teknologia ja sen osaaminen on tullut osaksi koulu- ja opetusmaailmaa vuosien varrella.
Tatd digitaalista murrosta opetustydssd vauhdittavat teknologian nopea kehitys ja lisddntyneet
kayttotavat. Digitaaliset opetustavat ja teknologian hyddyntdminen voivat parantaa ja monipuolistaa
sekd opettajien, ettd oppilaiden toimintamahdollisuuksia opetuksessa ja oppimisessa. On kuitenkin
saatu kansainvilistd ja kansallista ndyttdd siitd, ettd suurin osa kouluista ja opettajista eivit ole
kuitenkaan omaksuneet niitd teknologian mahdollisuuksia, vaikka digitaalinen murros on muuttanut
opetustydtd jo pidemmaén aikaa. Heilld on edelleen suuria vaikeuksia uuden teknologian kédytossa ja
soveltamisessa opetustyohon. Tamén kirjallisuuskatsauksen tarkoituksena oli kerétd tietoa
digitaalisen teknologian vaikutuksista opetustyohon opettajan ndkokulmasta. Tutkimuskysymyksend
toimi ”Miten opettajat kokevat digitaalisen teknologian vaikuttavan opetustyohon?”

Systemaattisen kirjallisuuskatsauksen aineistohaku suoritettiin Cinahl-, Education Research
Complete- ja Eric-tietokannoista. Aineistoksi valikoitui tietokantarajausten sekd sisddnotto- ja
poissulkukriteerien perusteella 17 vertaisarvioitua tieteellistd julkaisua, jotka késittelivét digitaalisen
teknologian kayttdd opetustydssa. Lisdksi suoritettiin manuaalihaku, jonka lopputuloksena aineistoon
16ytyi viisi tutkimusartikkelia. Ndin ollen lopullinen aineisto sisdlsi 22 tieteellistéd julkaisua. Artikkelit
olivat julkaistu vuosien 2009-2019 vilisend aikana. Aineiston tutkimuksista kuusi oli tehty
Yhdysvalloissa, viisi Australiassa, kolme Suomessa, kaksi Espanjassa, yksi Ruotsissa, yksi
Marokossa, yksi Uudessa-Seelannissa, yksi Hong Kongissa, yksi Alankomaissa sekd yksi
Kyproksella. Tutkimusaineiston analyysissa kaytettiin laadulliselle tutkimukselle soveltuvaa
induktiivista siséllonanalyysia.

Digitaalinen teknologia vaikuttaa opetustyohon opettajan ndkdkulmasta moniulotteisesti. Opettajien
taidoissa ja tavassa kayttdd teknologiaa on suuria eroavaisuuksia. Opettajat tarvitsisivat enemmaén
tukea teknologian kdyttoon, mutta tuen saanti vaihtelee oppilaitoksittain. Oppilaitosten resursseilla ja
linjauksilla on vaikutuksia opettajien teknologian kayttoon. Opettajien suhtautuminen teknologian
kéyttoon ja oman osaamisensa kehittdmiseen on pddosin myonteistd. Tulevaisuudessa perinteisten
opetusmenetelmien rinnalle tulee enenevissid méérin innovatiivisia teknologiamenetelmiad. Opettajat
ovat tissd muutoksessa keskeisessd roolissa ja heidin suhtautumisensa opetusteknologiaan vaikuttaa
sen kdyttoonottoon opetuksessa.

Avainsanat: Systemaattinen kirjallisuuskatsaus, digitaalinen teknologia, opetustyd, opetusteknologia
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1. JOHDANTO

Suomesta ja muualtakin maailmasta on saatu runsaasti tuloksia siité, ettd opettajilla ja kouluissa on
edelleen suuria haasteita uudenlaisen teknologian kadyttoon ottamisessa ja soveltamisessa.
Teknologian soveltamiseen on annettu tukea ja sitd on tavoiteltu jo parin vuosikymmenen ajan,
mutta ongelmat jatkuvat edelleen. Joissain kouluissa teknologiaa kidytetdan monipuolisesti ja
opettajat ovat uudistaneet opetustaan parhaalla mahdollisella tavalla. Enemmisto kouluista ja
opettajista ei kuitenkaan ole vield omaksunut niitd kdytdntojd. Teknologian onnistunut kéytto ei
levid itsestddn ja teknologia ei toimi pedagogisten tapojen uudistamisessa kdynnistijana.
Kéytintojen muuttuminen on haastavaa tyoté tuesta ja avusta huolimatta (Pederson ym. 2006,
Kaisto, Himaéldinen ja Jarveld 2007). Opettajilta puuttuu konkreettiset mallit, joiden avulla he
voisivat hyodyntié teknologiaa opetustydssé. Siihen tarvitaan sekd koulutusta ettd pedagogista
tukea. Kouluissa laitteita ja ohjelmistoja kéytetdén vihan tai ne ovat jopa kiyttdmattd (Palonen ym

2011).

Koulun tehtdva on tukea oppilaita heidén kasvussa ja varustaa heidit tulevaisuuden taidoilla. Tieto-
ja viestintitekniikka on yksi osaamisen alue. Tdmén taidon hyddyntdminen opiskelussa, tydssi ja
vapaa-ajalla on taito, joka jokaisen tulee hallita tietoyhteiskunnassa. Tietotekniikka on keino
kehittdd oppimista, opetusta ja oppilaitoksen toimintaa. Sitd pitdisi hyodyntda opetusta ja

oppimisessa (Koskinen 2011).

Tieto- ja viestintdtekniikan hyodyntdmisestd opetuksessa ei ole tullut saatavilla olevista vélineistd ja
ohjelmistoista huolimatta luontevaa osaa koulun arjessa. Tieto- ja viestintdtekniikan lisdéntynyt
kayttd tyossd ja vapaa-aikana ei mydskadn ole auttanut asiaan. Tekniikkaa ei kdytetd oikein
opetukselle asetettujen tavoitteiden saavuttamisen ndkdkulmasta. Haasteena ndhdaén koulun
toimintakulttuuri ja opettajien toimintatavat kehitettdessd tieto- ja viestintiteknisid ratkaisuja

(Kryzwacki ym. 2011).

Aiheesta kaivataan liséé tietoa, koska digitaalisten vélineiden ja verkko-opetuksen kdytté on
lisddntynyt koulutuksessa. Opettajien kouluttaminen ja osaaminen eivét kuitenkaan ole ajan tasalla
vaadittujen taitojen osalta. Kéynnissd onkin Terope-hanke, jonka aikana pilotoidaan
terveystieteiden yhteinen digiosaamisen opintokokonaisuus opettajien perus- ja

tdydennyskoulutukseen vastaamaan tulevaisuuden osaamisvaatimuksia (Terope 2019).



Témin kirjallisuuskatsauksen tarkoituksena on kuvata, miten opettajat kokevat digitaalisen

teknologian vaikuttavan opetustyohon.

2. KIRJALLISUUSKATSAUKSEN KESKEISET KASITTEET

2.1. Opetustyo

Tassa kirjallisuuskatsauksessa tarkoitetaan opetustyolld sitd osuutta, mihin sisdltyy teknologia osana
tyoskentelyd. Opettajuus perinteineen on ollut pitkddan murroksessa. Opettajat eivit enda hallitse
oman oppiaineensa sisiltojd ja opetusvilineitd ilman oppijoiden kiusallisia kysymyksié ja neuvoja.
Teknologian kehitys on jatkuvaa ja se himmentdi opettajia. Vélineet kehittyvit ja monipuolistuvat
siind médrin, ettd niiden kaikkia mahdollisuuksia ei voi hallita, vaikka péivittéisikin tietojaan
jatkuvasti. Opettajan tdytyy kehittdd itsedidn ja omaa tyotddn jatkuvasti. Hyvien opetustaitojen
lisdksi opettajan tulee yhdistdd oma osaamisensa yhteiskunnalliseen kontekstiin kehittimalla ja
tutkimalla omaa alaansa. Opettajuudessa keskeistd ovat késitykset ihmisestd, tiedoista ja
oppimisesta. Opettajan ty0 on myds sisdllon hallintaa, katsomista tulevaisuuteen ja oppimisen

edistdmistd (Kalliala & Toikkanen 2012, Koivula ym. 2018, Helakorpi 2010).

Opetuksessa voidaan kéyttdad oppilaiden eri ikdvaiheisiin ja erilaisiin oppimistehtéviin ja-tilanteisiin
relevantteja menetelmid ja opetustapoja. Ndiden menetelmien ja tyotapojen avulla luodaan
vuorovaikutteisen oppimisen tilanteita, jotka tapahtuvat sekd yksin ettd yhdessd. Ndissé tilanteissa
oppilailla on mahdollisuus kehittdd oppimisensa ja tulevaisuutensa kannalta tarkeiti taitoja.
Opettaja valitsee menetelmét opetukseen ja suunnittelee tyotavat vuorovaikutuksessa oppilaiden
kanssa. Tydskentelyn tulisi edistdd oppilaan monipuolisia tieto- ja viestintdtekniikan taitoja.
Menetelmid ja tyotapoja valitessa pitdd huomioida niiden tarjoamat mahdollisuudet eri ikékausille
ominaiseen toimintaan, eldmyksiin ja leikkiin. Tydtapojen tulee virittdd halun oppia, ottaa
huomioon oppimisen tavoitteellisen luonteen ja eri oppiaineiden ldhtokohdat seki tavoitteet. Niiden
pitda aktivoida tyoskenteleméén tavoitteellisesti ja edistii taitojen oppimista ja tietorakenteen
Jjasentynyttd muodostumista. Tydtapojen tulee tukea oppimista oppilaiden keskindisessi
vuorovaikutuksessa ja edistdd sosiaalista joustavuutta, vastuun ottamista toisista ja rakentavaa

yhteistyokykyéa. (Opetushallitus 2010).

2.2. Opetusteknologia



Téssi kirjallisuuskatsauksessa opetusteknologia tarkoittaa opetusprosessin tarpeisiin suunniteltua ja
sithen kéytettyd tieto- ja viestintdtekniikkaa. Se pitdd sisdlldédn laitteet ja menetelmait, joiden avulla
viestitddn ja kédsitellddn tietoa (Meisalo ym. 2003). Koulun ulkopuolella ldhes kaikissa yhteiskunnan
tyotehtdvissa hyddynnetidn jonkinlaista teknologiaa. Vélineiden tarkoituksenmukaisella kéytolla
tavoitellaan parempia suorituksia. Tdma ajatusmaa on tullut osaksi opetusta ja on kehitetty erilaisia
teknologisia muotoja opetukseen (Lehtinen ym. 2007). Opetusteknologian hyddyntdmiseen
oppitunneilla vaikuttaa paljolti opettajan henkilokohtaiset taidot ja kiinnostus. Opetuksen tarjoajan
on kuitenkin varmistettava kaikkien oppilaiden ja opiskelijoiden mahdollisuudet paéstd laadukkaan
tieto- ja viestintdtekniikan opetuksen pariin. TAm4 toteutetaan opettajien perus- ja
tdydennyskoulutuksen avulla ja varmistamalla digitaalisen opetusmateriaalien saatavuus, takaamalla
oppilaitoksille tarvittavat varusteet ja tietolitkenneyhteydet (Juusenaho ym. 2013). Eldmme
tietoyhteiskunnassa, joka saatetaan monesti késittdd pelkistddn tieto- ja viestintiteknologian
laitteiden ja ohjelmien kéyton hallitsemiseksi (Anttiroiko 1998). Tietoyhteiskunnassa pérjidmiseen
tarvitaan kuitenkin paljon muutakin, kuten itseohjautuvuutta, kehittyneitd ongelmanratkaisutaitoja
ja kykya kehitelld uusia innovaatioita sosiaalisessa vuorovaikutuksessa (Penttinen 2003).
Suunniteltaessa teknologiaa opetuskdyttoon on tarkedd huomioida opetuksen tarkoitus.
Opetusteknologian kdyton 1dhtokohtana pitéé olla oppimisen tukeminen (Jarveld 2011).
Teknologian laadukkaan opetuskiyton edellytyksend on opetuksen pedagoginen kehittiminen ja
opetuskdytantdjen muuttaminen (Iloméki & Lakkala 2006). Opetusteknologia tukee oppimista, jos
valitaan aina oppimistilanteeseen sopivin ja tehokkain tydvéline sekd teknisesti ettd pedagogisesta
nidkokulmasta katsottuna (Sun Associates 2010). Joissain tilanteissa opetusteknologian kéytté on
hyodyllisté, kun taas toisissa tilanteissa perinteisilld menetelmilld saavutetaan parempia

oppimistuloksia (Juusenaho ym. 2013).

2.3. Digitaalinen teknologia

Elektroniset laitteet ovat tehneet mahdolliseksi nopean tienonhaun ja muistiinpanokeinot.
Opetusmateriaali voidaan tarvittaessa korvata elektronisilla versioilla. Tietoteknisid laitteita
kaytetddn koulun arjessa monella tavalla. Voi olla, ettd yksi luokka kayttad tietokoneita kerran
kuussa ja toinen luokka taas on vaihtanut oppikirjan e-kirjaan, jota luetaan ruudusta. Kolmannessa
luokassa oppilaat saattavat rdaplatd omia dlypuhelimiaan koko ajan ja ovat 1dhinna fyysisesti ldsni
opetuksessa. Digilaitteiden avulla voidaan 16ytdé paljon uusia mahdollisuuksia oppia. Digitalisaatio
voi mahdollistaa itsendisen opiskelun kotoa késin. Simulaattoreilla ja virtuaalitodellisuudella

voidaan korvata autenttiset, vaivalloisesti hankittavat kokemukset (Jyrhdma ym. 2016).



Digitaalinen oppimisymparistd voi koostua esimerkiksi e-kirjoista ja niiden lukulaitteista sekd
erilaisista tietokoneista tai mobiililaitteista (Sung &Mayer 2013). Digitaalisen teknologian roolia
kouluissa voidaan tarkastella arvioimalla kidytdssd olevan teknologian, oppilaiden ja opettajien
osaamista, tarjottavaa teknist ja pedagogista tukea. On hyvi arvioida myds teknisten resurssien
riittavyyttd. (Erstad 2010). Digitaalisen teknologian kayttd oppilaitoksissa vaihtelee, se voi olla
parhaimmillaan laajaa ja inspiroivaa, huonoimmillaan taas suppeaa ja vanhentunutta. Uuden
teknologian soveltamisessa ja kdytossé oli suuria eroja niin oppilaitosten kuin opettajienkin vélilla.

(Iloméki & Lakkala 2011).

3. KIRJALLISUUSKATSAUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSKYSYMYS

Tadmaén systemaattisen kirjallisuuskatsauksen tarkoituksena oli kerété tietoa ja selvittdd digitaalisen
teknologian vaikutuksia opettajan tydhon toisen asteen ja korkeakouluasteen opetuksessa
aikaisempien tieteellisten julkaisujen pohjalta. Vaikutuksia opetusty6hon tarkastellaan tdssi tyossa
opettajan nikokulmasta. Kirjallisuuskatsauksen tavoitteena oli tuottaa katsaus, jonka avulla voidaan
lisété tietoa ja ymmarrysté digitaalisen teknologian vaikutuksista opetustyohon.
Kirjallisuuskatsauksen tarkoituksen ja tavoitteen pohjalta tutkimuskysymykseksi muovautui: Miten

opettajat kokevat digitaalisen teknologian vaikuttavan opetustyhon?

4. KIRJALLISUUSKATSAUKEN TOTEUTTAMINEN

Toteutimme parityond systemaattisen kirjallisuuskatsauksen, jossa on pyrkimyksend olemassa
olevan tutkimuskirjallisuuden systemaattiseen 16ytdminen, laadun tarkastelu, analyysin ja synteesin
tekeminen (NHS 2009). Keskeisin piirre téllaisessa katsauksessa on vastausten etsiminen tarkkaan
médriteltyyn kysymykseen, joka tdssd katsauksessa oli "Miten opettajat kokevat digitaalisen
teknologian vaikuttavan opetustyohon?” (The University of Warwick 2012). Katsauksen vaiheita
ovat tarkoituksen méadrittdminen, kirjallisuushaku, tutkimusaineiston valinta, tutkimuksen arviointi,
aineiston analyysi, synteesi ja tulosten raportointi (Whittemore 2005). Tutkimusongelman tai -
kysymyksen tulee olla valittuun aiheeseen ndhden relevantti ja riittdvén fokusoitunut (Arkshey &
O'Malley 2005, Aveyard 2007). Toisessa vaiheessa toteutetaan kirjallisuushaku ja aineiston valinta,

mihin sisdltyy varsinaiset haut ja kirjallisuuden valintaprosessi (CRD 2008). Tarkoituksena on



16ytad kaikki tutkimuskysymykseen vastaava materiaali. Aineistomme koostuu
alkuperdistutkimuksista, jotka on vertaisarvioitu. Kdytimme seka tietokanta- ettd manuaalihakuja.
Ennen hakuvaihetta méérittelimme hakusanat ja sitten mukaanotto- ja poissulkukriteerit.
Toteutimme hakuprosessia yhdesséd kolmesta eri tietokannasta (Whittemore 2005, Whittemore &

Knafl 2005, Aveyard 2007, Green ym. 2006, CRD 2008).

Kirjallisuushaun jalkeen, kun artikkelit oli valittu, tehtiin laadun arviointi. Arvioinnin avulla
tarkasteltiin alkuperdistutkimuksista saatujen tulosten kattavuutta ja edustavuutta (Whittemore &
Knafl 2005). Tutkimuksen luotettavuutta lisdd kahden henkilon suorittama arviointi (Whittemore
2005). Kaytimme arviointiin Hotuksen-sivuilla olevia arviointiin tarkoitettuja tarkastuslistoja.
Katsauksen neljannessé vaiheessa, aineiston analyysissi ja synteesissd on tarkoituksena jarjestda
tulokset ja tehda niistd yhteenveto (Whittemore 2005, Whittemore & Knafl 2005, Aveyard 2007).
Kuvasimme tutkimuksen térkeén siséllon taulukkoon; kirjoittajat, julkaisuvuosi ja -maa,
tutkimuksen kohdejoukko, otos, padtulokset ja laadun arvioinnin tulos (Arkshey & O Malley 2005,
Aveyard 2007). Tamin jélkeen teimme aineiston luokitellun, jossa poimimme
tutkimuskysymykseen vastaavia alkuperiisilmauksia ja teimme niista pelkistykset. Pelkistyksien
jélkeen teimme luokittelun ala- ja yldluokkiin. Etsimme tutkimuksista yhtélaisyyksia ja
eroavaisuuksia, minkd jilkeen ryhmittelimme samankaltaiset merkinnét. Luokille annetiin niiden
siséltod kuvaavat nimet. Lopuksi 10ydetyistd eroavaisuuksista ja samankaltaisuuksista muodostettiin
johdonmukainen kokonaisuus eli synteesi. Kokonaisuuden havainnollistamiseksi kdytimme
taulukkoja ja kuvioita (Whittemore 2005, Whittemore & Knafl 2005, Aveyard 2007, Grant & Both
2009).

Katsauksen viimeisessé vaiheessa tehtiin tulosten raportointi eli kirjoitimme katsauksen lopulliseen
muotoon. Katsauksessa raportoidaan kaikki edelld mainitut vaiheet mahdollisimman
yksityiskohtaisesti. Raportti sisdltdd seuraavat vaiheet: tiivistelmd, tausta, tutkimuskysymykset,
menetelmit, hakuprosessi, mukaanotto- ja poissulkukriteerit, laadun arviointi, tulokset, pohdinta,
johtopéatokset, tulosten sovellettavuuden arviointi, jatkotutkimusehdotukset ja ldhteet.
Raportoinnissa pitdisi huomioida kriittisyys, tulosten hyddynnettdvyyden pohdinta eri
nakokulmista, esimerkiksi tdssd tydssa terveysalan koulutuksen kannalta ja jatkotutkimusehdotukset

(Stroup ym 2000, Magarey 2001, Whittemore 2005, CRD 2008).

4.1. Kirjallisuushaku



Aloitimme kirjallisuuskatsauksen haun tutkimalla aikaisemmin tehtyjé kirjallisuuskatsauksia ja
tarkistimme, ettei kyseisestd aiheesta ole tehty jo tdysin vastaavia kirjallisuuskatsauksia. On tarkeéda
madrittdd kirjallisuuskatsauksen tarve ja kdyda ldpi jo valmistuneita tutkimuksia, jotta tutkija saa
kuvan aikaisemmista tutkimuksista sekd niiden laadusta ja miéréstd (Johansson 2007). Haut eivit
tuottanut yhtéén vastaavaa, aikaisemmin toteutettua kirjallisuuskatsausta digitaalisen teknologian

vaikutuksista opetusty6hdn juuri opettajan nikdkulmasta.

Varsinainen tiedonhaku systemaattista kirjallisuuskatsausta varten aloitettiin suunnittelemalla ja
tekemadlld koehakuja Cinahl-, Medic-, Medline-, Education Research Complete- ja Eric-
tietokannoista suomen- ja englanninkielisilld hakusanoilla. Tietokantojen ja hauissa kdytettdvien
termien valinnassa auttaa médritelty tutkimuskysymys (Johansson 2007). Koehakujen vaiheessa
haut suoritettiin kayttdmalla tietokantojen asiasana- ja vapaasanahakuja. Nama tulokset tallennettiin
tietokantojen hakuhistoriaan, jotta hakuihin kdytetyt hakutermit, rajaukset seka tulokset eivét
hévidisi ja nithin olisi helppo palata. Koehaut auttoivat rakentamaan ndkemyksen siitd, millaisia
tutkimuksia hauilla olisi mahdollista 16ytda ja kuinka laajoista aineistosta olisi kyse sekd mitka
tietokannat ja hakusanat toimivat parhaiten kyseiseen kirjallisuuskatsaukseen. Koehakujen
tyostdmisessd kdytimme Tampereen yliopiston kirjaston informaatikon apua pohtimalla yhdessa

toimivan haun hakusanoja ja menetelmia.

Koehakujen jilkeen kaytettiviksi tietokannoiksi valikoitui Cinahl-, Education Research Complete-
ja Eric-tietokannat, joiden hakutulokset vastasivat parhaiten kirjallisuuskatsauksen tarkoitusta ja
tavoitetta. Cinahl on hoitotieteen, hoitotyon ja 1dhialojen kansainvilinen tietokanta, kun puolestaan
Education Research Complete- ja Eric-tietokannat sisdltivit kansainvélisid kasvatustieteen
julkaisuja. Terveystieteiden julkaisuja sisédltdvat Medline- ja Medic-tietokannat poissulkeutuivat

koehakujen perusteella vihiisten ja eparelevanttien tulosten vuoksi.

Kirjallisuuskatsauksen hauissa paddyttiin kdyttdméan kaikissa kolmessa tietokannassa ainoastaan
tietokantojen omia asiasanoja varsinaisiin hakuihin. Tdmén vuoksi hakusanoissa esiintyi vaihteluita
tietokannoittain (Taulukko 1). Lisédksi tietokantojen kansainvélisyyden vuoksi hakusanat
madrdytyivit automaattisesti englanninkielisiksi. Vapaasanahauilla suoritetut haut eivit tuottaneet
tuloksia, jotka olisivat vastanneet odotetusti tutkimuskysymykseemme. Ongelmana olivat myds
liian laajat haut. Kirjallisuuskatsauksessa kéytettdvit hakusanat méddrdytyivit ja muovautuivat
koehakujen ansiosta tuottamaan kustakin tietokannasta tutkimustarkoitusta ja -tavoitetta tukevat

hakutulokset.



Varsinaiset hakutulokset toteutettiin asiasanahakuina Cinahlista (n=89), Education Research
Completesta (n=176) ja Ericistd (n=104). Hakusanoja ei kohdennettu otsikkoon tai abstraktiin, vaan
kdytetyt hakusanat saivat 10ytya julkaisuista vapaasti. Haku Cinahlista suoritettiin kayttamalla
asiasanoina Educational technology OR Digital AND Teaching OR Teaching methods OR
Teachers. Haku Education Research Completessa suoritettiin kiyttimalla asiasanoina Teaching
methods OR Teaching OR Teachers AND Digital teaching OR Digital technology OR Digitization.
Haku Ericista suoritettiin kdyttdmaéll4 asiasanoina Educational technology OR Technology OR
Technology uses in education AND Teachers OR Teaching methods OR Teaching skills.
Tietokantahakujen lisdksi tutkimusaineistoa etsittiin manuaalihaulla aihetta kasittelevien aineistojen

lahdeluetteloista sekd yliopiston kirjaston tietokannoista.

Taulukko 1. Kirjallisuuskatsauksen hakusanat tietokannoittain

Tietokanta Hakusanat Hakutulos
CINAHL Educational technology OR n=89
Digital

AND

Teaching OR Teaching
methods OR Teachers
EDUCATION RESEARCH Teaching methods OR n=176
COMPLETE Teaching OR Teachers
AND

Digital teaching OR Digital
technology OR Digitization
ERIC Educational technology OR n=104
Technology OR Technology
uses in education

AND

Teachers OR Teaching
methods OR Teaching skills

Hakutuloksia rajattiin jokaisessa tietokannassa asettamalla tietokantarajoituksiksi julkaisuvuodet
2009-2019, seka kieliksi englanti ja suomi. Tutkimukset rajattiin myos koskemaan ainoastaan toisen
asteen ja korkeakouluasteen opetusta. Télloin tutkimuksen siséltod saatiin selkeytettyd ja
yhtendistettyd, rajaamalla perusopetuksen nikdkulma pois. Tdma rajaus pystyttiin tekeméén
tietokantarajauksissa Education Research Complete- ja Eric-tietokannoissa, puolestaan Cinahl-
tietokannassa tété ei kyetty tekemdan. Tutkimuskysymyksen vuoksi sisddnottokriteereiksi mééraytyi
opettajan ndkdkulma, joka senkin pystyttiin rajaamaan tietokannassa suoraan Education Research
Complete- ja Eric-tietokantojen osalta. Tutkimusartikkeleiksi valikoituivat ainoastaan
vertaisarvioidut julkaisut ja tima rajaus pystyttiin tekeméaan jokaisessa tietokannassa jo

hakuvaiheessa.



Tietokantahakujen valmistuttua, tutkimusartikkelit (n=374) kéytiin l&pi systemaattisesti tietokanta
kerrallaan otsikkotasolla. Otsikoiden perusteella haettiin vastausta tutkimuskysymykseen.
Otsikoiden perusteella artikkeleista karsiutui sisddnotto- ja poissulkukriteerien avulla suurin osa
julkaisuista (n=259). Poissulkukriteereiné olivat tutkimuskysymyksen kannalta epdsopiva artikkeli
(n=188), oppilaan nikokulma (n=51), oppilaan ohjaus (n=4), varhaiskasvatuksellinen ndkdkulma
(n=7), epéselvd ndkokulma (n=3), opetus tydyhteisdssa (n=3), opas (n=2) seké kielend muu kuin

englanti tai suomi (n=1).

Otsikon perusteella valikoidut julkaisut (n=115) kdytiin seuraavaksi liapi lukemalla
tutkimusartikkelien abstraktit. Sisddnotto- ja poissulkukriteerien avulla aineistosta karsiutui pois 71
artikkelia. Syind olivat tutkimuskysymyksen kannalta epédsopiva artikkeli (n=30), opiskelijan
nékokulma (n=30), peruskoulun oppilaiden nékdkulma (n=3), varhaiskasvatuksellinen ndkdkulma
(n=3), episelvé ndkokulma (n=1), koulutus tyoeldméssa (n=1), radiologin ndkdkulma (n=1),

sosiaalityontekijdn ndkokulma (n=1) seké vertaisarvioimaton artikkeli (n=1).

Abstraktien perusteella valitut julkaisut (n=44) luettiin 14pi kokonaisuudessaan ja ne arvioitiin
laadullisin menetelmin. Tdman jalkeen karsiutui vield 22 tutkimusartikkelia. Karsiutumisen syité oli
koko tekstin puuttuminen (n=10), selkedn opettajan ndkokulman puuttuminen (n=3),
kirjallisuuskatsaus (n=3), perusopetukseen kohdistuva tutkimus (n=3), tutkimuskysymyksen

kannalta epasopiva artikkeli (n=2) sekd muun kuin suomen- tai englanninkielinen tutkimusartikkeli

(n=1).

Koko tekstin ja laadunarvioinnin jilkeen systemaattiseen kirjallisuuskatsaukseen valikoitui 17
vertaisarvioitua tieteellistd artikkelia, joista Cinahlista 4, Education Research Completesta 10 ja
Ericistd 3. Tietokantahaun lisdksi suoritettiin myds manuaalinen haku, jonka tuloksena katsaukseen
valikoitui vield 5 tutkimusartikkelia. Ndma tutkimusartikkelit 16ytyivit Tampereen yliopiston
kirjaston hakukannasta ja tutkimusartikkelien l&hdeluetteloista. Kirjallisuuskatsauksen hakuprosessi

on esitetty kokonaisuudessaan kuviossa 1.



Tutkimuskysymys:

skills

(n=5)

Miten opettajat kokevat digitaalisen teknologian vaikuttavan opetusty6hon?

Hakusanat: educational technology tai digital ja teaching tai teaching methods tai teachers, teaching
methods tai teaching tai teachers ja digital teaching tai digital technology tai digitization, educational
technology tai technology tai technology uses in education ja teachers tai teaching methods tai teaching

Tietokannat: Cinahl (n=89), Education Research Complete (n = 176), Eric (n=104) ja manuaalihaku

Sisddnottokriteerit:

- Vastaa tutkimuskysymykseen

- Opettajien ndakokulma

- Tutkimusartikkeli, kielind englanti tai suomi
- Julkaistu vuosina 2009-2019, tiivistelma ja kokoteksti saatavilla

- Artikkeli késittelee toisen asteen ja korkeakouluasteen opetusta

Hakutulos kokonaisuudessaan N = 374

A 4

A

Otsikon perusteella valitut n=115

Cinahl (n=24)

Education Research Complete (n=60)
Eric (n=26)

manuaalihaku (n=5)

4

Poissulkukriteerit:

- Ei vastaa tutkimuskysymykseen n= 188
- Oppilaan nédkokulma n=51

- Potilaan ohjaus/opetus n=4

- Varhaisopetuksen ndkdkulma n=7

- Epéselvi niakokulma n=3

- Opetus tyoyhteisdssd n=3

- Opas n=2

- Kielend muu kuin englanti tai suomi n=1

Abstraktin perusteella valitut n = 44

Cinhal (n= 8)

Education Research (n=24)
Eric (n=7)

manuaalihaku (n=5)

Poissulkukriteerit:

- Ei opettajan nikokulmaa n= 1

- Opiskelijan ndkokulma n= 30

- Koulutus tyéeldmasséd n= 1

- Radiologin nékdkulma n= 1

- Sosiaalityontekijdn ndkékulma n= 1

- Peruskoulun oppilaiden nidkdkulma n=3
- Ei vastaa tutkimuskysymykseen n= 30

- Varhaiskasvatuksen ndkdkulma n= 3

- Ei tieteellinen artikkeli n= 1

Koko tekstin ja laadun arvioinnin
perusteella valitut n= 22

Tietokannat: Cinahl (n= 4), Education
Research Complete (n= 10), Eric (n=
3) ja manuaalihaku (n=5)

Poissulkukriteerit:

- Ei selkedd opettajan ndkdkulmaa n=3

- Ei koko teksti saatavilla n=10

- Ei vastaa tutkimuskysymykseen n= 2

- Kirjallisuuskatsaus n= 3

- Kielend muu kuin englanti tai suomi n= 1
- Perusopetukseen kohdistuva tutkimus n= 3

Kuvio 1. Kirjallisuushakujen prosessi
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4.2. Aineiston kuvaus

Kirjallisuuskatsauksen aineistoksi valikoitui vuosien 2009-2019 vélisend aikana julkaistut 22
tutkimusartikkelia, joissa oli tutkittu digitaalisen teknologian vaikutuksia opetustyohon opettajan
ndkokulmasta. Nama artikkelit on numeroitu ja taulukoitu timén kirjallisuuskatsauksen liitteeksi
(Liite 1). Taulukkoon on koottu artikkeleiden tiedoista julkaisuvuosi ja -valtio, tutkimusmenetelma,
tutkimusasetelma, otoskoko seké keskeiset tulokset. Taulukoon on my®os liitetty laadunarviointi

jokaisen artikkelin osalta.

Kaikki artikkelit olivat kdyneet ldpi tieteelliselle julkaisulle tyypillisen vertaisarvioinnin ja ne olivat
julkaistu tieteellisissd lehdissd. Tutkimuksissa oli kéytetty kvalitatiivisia (n=10) ja kvantitatiivisia
(n=7) tutkimusmenetelmié sekd niiden sekoitusta eli mixed methodsia (n=4). Tutkimuksissa
kéytettiin myoOs laajasti erilaisia tutkimusasetelmia, kuten pitkittdis-, poikittais-, ja
kohorttitutkimusta. Tutkimusaineistojen tiedonkeruumenetelmini oli kiytetty haastatteluja (n=5),
verkkokyselyitd (n=10) sekd yhdistelemalld erilaisia menetelmid (n=10) eli kdyttdmalla
triangulaatiota. Menetelmitriangulaatiota oltiin kdytetty (n=5) yhdistelemalld verkkokyselyn ja
haastattelun tuottamat aineistot ja puolestaan aineistotriangulaatiota oltiin kéytetty (n=2)
yhdistelemailld aikaisemmin keréttya tietoja ja kyselylomakkeella tuotettua uutta tietoa. Otoskoot
vaihtelivat 3 ja 3575 vililld. Aineisto koostui sekéd kansallisista (n=3), ettd kansainvilisistd (n=19)
julkaisuista. Tutkimukset oli tehty Yhdysvalloissa (n=6), Australiassa (n=5), Suomessa (n=3),
Espanjassa (n=2), Ruotsissa (n=1), Marokossa (n=1), Uudessa-Seelannissa (n=1), Hong Kongissa
(n=1), Alankomaissa (n=1) sekd Kyproksella (n=1). Tutkimuksia ei haluttu rajata maantieteellisesti,

koska digitaalisen teknologian liittdminen opetustyohon on globaali 1lmid.

4.3. Aineiston analyysi

Aineiston analyysi tapahtui téssd systemaattisessa kirjallisuuskatsauksessa induktiivisella
sisdllonanalyysilla. Taméinkaltainen aineistoldhtdinen analyysimuoto sopii hyvin systemaattisesti
kirjallisuuskatsauksella kerdtyn tiedon laadulliseen analysointiin, koska kyseiselld menetelmalla
saadaan hajanaisesta aineistosta selkeéd ja tiivistd tietoa, jolloin yhtendiset tulkinnat ja
johtopaitokset ovat mahdollisia. Tarkoituksena on kuvata ja jdsentdd tutkimusilmioti, sen
kehittymista tai luoda kokonaisuus sisédllostd. (Kangasniemi & Polkki 2015; Tuomi & Sarajérvi

2018).
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Induktiivinen sisdllonanalyysi on vaiheittain eteneva prosessi, missd aineistoon tutustutaan,
redusoidaan eli pelkistetdédn, klausteroidaan eli ryhmitelldén ja abstrahoidaan eli luodaan aineistosta
teoreettisia kasitteitd. Induktiivinen siséllonanalyysi ldhti liikkeelle tutkimusartikkeleihin
perehtymiselld ja keskeisten tuloksien kerddmiselld. Analysointiprosessin alussa méaritelldin
analyysiyksikkd, joka voi olla tutkimustehtdvin ja aineistokeruumuodon mukaan yksittdinen sana,
lause, lauseen osa tai ajatuskokonaisuus. Téssa kirjallisuuskatsauksessa tuo analyysiyksikon
pohjana toimi tutkimuskysymys "Miten opettajat kokevat digitaalisen teknologian vaikuttavan
opetustyohon?”. Tarkoituksena oli siis etsid tutkimusaineiston tuloksista vastauksia digitaalisen
teknologian vaikutuksista opetustyohon. Télloin laajasta aineistosta saatiin nostettua
kirjallisuuskatsauksen kannalta keskeiset tulokset esiin ja karsittiin tarpeeton tieto pois. Kyseiset
tulokset, niin sanotut alkuperdisilmaisut pelkistettiin yksinkertaiseen muotoon, listattiin allekkain ja
koodattiin numeroin siten, ettd alkuperdiseen tekstiin olisi helppo palata. (Tuomi & Sarajérvi 2018).

Téssd katsauksessa keskeisistd tuloksista muodostui 241 pelkistysté.

Alkuperiisilmauksien pelkistdmisen jilkeen aineisto ryhmitelldan. Tuolloin pelkistyksisti etsitddn
samankaltaisuuksia ja eroavaisuuksia lapi kdymalld ne huolella l4pi. Samankaltaiset pelkistykset
ryhmitelldén ja luokitellaan eri alaluokiksi. Nim& muodostuneet alaluokat nimetdédn pelkistyksien
siséltod kuvaavalla késitteelld, joka voi olla esimerkiksi ilmion ominaisuus, piirre tai késitys.
Luokittelun ansiosta aineisto tiivistyy ja ryhmittaytyy, koska yksittéiset tulokset sisdllytetdin

yleisimpiin késitteisiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018). Pelkistyksistd muodostui 16 alaluokkaa.

Pelkistyksien yhdistelyn ja alaluokittelun jélkeen seuraa tutkimusaineiston abstrahointi, jolloin
tarkoituksena on yhdistia alaluokkia ylaluokiksi (ks. Taulukko 2). Abstrahointia jatketaan siithen
asti, kun se on mahdollista aineiston siséllon ndkdkulmasta (Tuomi & Sarajarvi 2018). Taulukossa 2
on esitetty esimerkki yldluokan ” Tulevaisuus opetusteknologian kédytdssd” muodostumisesta. Tama
kyseinen yldluokka pitdd sisdlldén pelkistyksistd muodostuneet alaluokat “Teknologian kdyton

tulevaisuus opetuksessa” ja Teknologian kdyton kehittymiseen vaikuttavat asiat”.
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Taulukko 2. Ala- ja yldluokkien muodostuminen pelkistyksista

Pelkistetty ilmaisu Alaluokka Yliluokka
Digitaaliteknologiaa kdytetddn | Teknologian kdyton Tulevaisuus opetusteknologian
yhé useammin opetuksessa tulevaisuus opetuksessa kaytossa

(16)

Vain osa opettajista jatkoi
teknologian kayttod saatuaan
tietoja ja taitoja teknologian
kayttoon (13)

Opettajat ovat halukkaita
omaksumaan

opetusinnovaatioita
(22)

Kouluissa on myonteisen
kriittinen ilmapiiri verkko-
opetuksen suhteen (22)

Opettajat suunnittelevat
lisddvansa verkko-opetuksen
kéyttod (22)

Opettajat haluavat integroida
verkko-opetuksen perinteiseen
opetukseen hallitusti (22)

Kehittymisen kannalta tarkeda Teknologian kdyt6n
on vapaus valita verkko- kehittymiseen vaikuttavat asiat

opetuksen siséllot ja
menetelmit (12)

Kehittymisen kannalta tirkedd
on erilaisten kokeilujen ja
virheiden salliminen (12)

5. TULOKSET

Téhin systemaattiseen kirjallisuuskatsaukseen valikoituneiden tutkimusartikkeleiden tulosten
mukaan opettajien ominaisuudet ja asenteet vaikuttavat heiddn digitaalisen teknologian kaytt6on
opetustyOssd. Digitaalinen teknologia antaa uudenlaisia opetusmahdollisuuksia opetustyohon, mutta

se voi aiheuttaa my0s erindisid haasteita. Tuloksista nousi esille teknologian kdytdnnon toteutuksen
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vaikutus opetusty0hon, organisaation vaikutus teknologian opetuskiyttéon sekd opetusteknologian
tulevaisuus. Ndma tulokset on esitetty taulukossa 3.

Taulukko 3. Keskeiset tulokset

Miten digitaalinen teknologia vaikuttaa opetustyohon opettajan ndkokulmasta?

Opettajien
ominaisuuksien
ja asenteiden
vaikutus
teknologian
opetuskayttoon
Opettajan
ominaisuudet,
jotka
edesauttavat
teknologian
kayttoa
opetuksessa

Opettajien
suhtautuminen
verkko-
opetukseen

Opettajan
ominaisuudet,
jotka
hidastavat
teknologian
kayttod
opetuksessa

Opettajien
ammattitaidon
kehittdiminen
itsendisesti

Digitaalisen
teknologian
kayton
mahdollisuudet
opetustyossa

Sosiaalisen
median
mahdollisuudet
opetustyossa

Verkko-
opetuksen
mahdollisuudet

Digitaalisen
tekniikan
kayton hyodyt
opetuksessa

Teknologian
kéytdnnon
toteutuksen
vaikutus
opetukseen

Verkko-
opetuksen
onnistumisen
kannalta
tarkedt asiat

Teknologian
kayttotavat
opetuksessa

Organisaation
vaikutus
teknologian
opetuskayttoon

Taloudellisiin
resurssien
vaikutus
teknologian
kayttoon
opetuksessa

Ajankdyttoon
liittyvét
haasteet
teknologian
opetuskaytossi

Tyopaikan tuen

ja linjausten
vaikutukset
teknologian
kayttoon

opetuksessa

Teknisiin
tyovélineisiin
ja

tyOymparistoon

liittyvét
haasteet

Digitaalisen
teknologian
kdyton
haasteet
opetustyossa

Verkko-
opetuksen
haasteet

Sosiaalisen
median
opetuskéyton
haasteet

5.1. Opettajien ominaisuuksien ja asenteiden vaikutus teknologian kiyttoon

Tulevaisuus
opetusteknolo
gian kaytossa

Teknologian
kayton
tulevaisuus
opetuksessa

Teknologian
kéyton
kehittymiseen
vaikuttavat
asiat

Opettajien ominaisuudet voivat joko edesauttaa tai hidastaa teknologian kéyttod opetuksessa.

Lisdksi teknologian kdyttoon opetuksessa vaikuttavat opettajien oma suhtautuminen verkko-

opetukseen seki heidén kyky kehittdd ammattitaitoaan myo0s itsendisesti. (Kuvio 2).
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Opettajan ominaisuudet, jotka
edesauttavat teknologian
kayttod opetuksessa

Opettajien suhtautuminen
verkko-opetukseen

Opettajien

ominaisuuksien
ja asenteiden
vaikutus

teknologian
opetuskayttoon
Opettajan ominaisuudet, jotka
hidastavat teknologian kayttoa

opetuksessa

Opettajien ammattitaidon
kehittdminen itsendisesti

Kuvio 2. Opettajien ominaisuuksien ja asenteiden vaikutus teknologian kayttoon

5.1.1. Opettajien ominaisuuksien ja asenteiden vaikutus teknologian opetuskiyttoon

Opettajan vahva teknologiaosaaminen edesauttaa teknologian kayttdd opetuksessa (4). Esimerkiksi
mobiiliteknologian kayttd henkilokohtaisesti lisdd sen kayttdad todenndkdisesti myods opetustydssi
(5). Tutkimus osoitti, ettd opettajilla oli edellytykset kayttdd verkko-opetusta (22), mutta he
tarvitsevat ymmarrystd sen kaytostd, kehityksestd sekd kehityksen vaikutuksista opetuksen

tavoitteisiin (18).

Opettajalta vaaditaan organisointikykyi, sitoutumista, ldsnéoloa sekd pedagogisen tieto- ja
viestintiteknisen ja ammatillisen tietimyksen yhdistamistd luovasti uusien
oppimismahdollisuuksien 16ytdmiseksi verkko-opetukseen. Verkko-opetus vaatii opettajan
luonteelta tietynlaista jamakkyyttd, luotettavuutta, oikeudenmukaisuutta, joustavuutta seki selkeéda
ja tasmallistd ilmaisua. Opettajan tulee pystyd valitsemaan aihealueeseen sopivat oppimisympéristot
niin, ettd tydskentely eri ympéristoissé tdydentdid, vahvistaa ja syventda oppimista. Lisdksi
teknologian kaytto lisdé opettajien tarvetta verkostoitua tydeldmin edustajien ja kollegoiden kanssa,
koska teknologian sisdllyttiminen opetukseen vaatii soveltuvien tyoskentelytapojen kehittdmisti

yhteisty0ssd muiden toimijoiden kanssa (18).

Teknologian kéyttd opetustydssi vaatii opettajalta motivaatiota oman tyon kehittimiseen, seké
kiinnostusta tieto- ja viestintdtekniikan kayttoon. Opettajalta vaaditaan myds luovaa opetuskéyton
toimintatapojen kehittdmistd tyokalujen ja ympariston muuttuessa sekd kykya irrottautua vanhasta
(18). Tama edesauttaa tarjoamaan opiskelijoille tydeldmin vaatimusten mukaiset, ajantasaiset

teknologiset puitteet (12).
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5.1.2. Opettajien suhtautuminen verkko-opetukseen

Opettajat arvostavat verkko-opetuksen tarjoamaa mahdollisuutta saada kiyttoonsa ajantasaista ja
laajaa informaatiota, jolloin verkko toimii l&hinné digitaalisena tietoldhteend (22). Opettajat
arvostavatkin verkon tarjoamia informaatio-ominaisuuksia enemmaén kuin viestintiominaisuuksia
(22). He ovat myos kriittisid verkko-opetuksen tehon suhteen, verrattuna perinteisiin

opetusmenetelmiin (22).

5.1.3. Opettajan ominaisuudet, jotka hidastavat teknologian kiyttoi opetuksessa

Opettajien heikot ja puutteelliset taidot hidastavat verkko-opetuksen soveltamista opetustydssd ja
usein opettajien teknologiataidot ovat vaatimattomia (22). Erityisen heikosti opettajat hallitsevat
visuaalisten sovelluksien seké viestintdsovelluksien kdyton (22). Varsinkin juuri ne opettajat, joilla
on heikot tieto- ja viestintdtaidot, ovat heikommassa asemassa my0s digitaalisen teknologian

kaytossa (19).

5.1.4. Opettajien ammattitaidon kehittiminen itseniisesti

Suurin osa opetustydssé kidytettdvastd tekniikasta on opittu itsendisesti. Opettajien
teknologiaosaaminen on perdisin koulun ulkopuolelta esimerkiksi kaverilta tai perheenjasenelté (8).
Teknologian ja sen sovellusten hyddyntdminen opetuksessa tapahtuukin usein omalla ajalla (12).
Aiemmin kertynyt kokemus tieto- ja viestintitekniikan kdytostd sekd oma kiinnostus internetiin ja
verkko-opetukseen lisddvit verkko-opetuksen aloitusta opetustydssé (18). Osa opettajista
kouluttautuu verkossa uuden teknologian oppimiseksi (8). Koulutuksen aikana opitut tiedot ja taidot

lisdsivit opettajien luottamusta kayttidd teknologiaa omassa opetuksessa (1).

5.2. Teknologian kiiytinnon toteutuksen vaikutus opetukseen

Teknologian kédytdnnon toteutukseen vaikuttaviin asioihin siséltyy verkko-opetuksen onnistumisen

kannalta tarkedt asiat sekd teknologian kiyttotavat opetuksessa (Kuvio 3).
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Verkko-opetuksen

onnistumisen

kannalta térkeét Teknologian

asiat kayttotavat
opetuksessa

Teknologian kdytannon
toteutuksen vaikutus
opetukseen

Kuvio 3. Teknologian kédytdnnon toteutuksen vaikutus opetukseen

5.2.1. Verkko-opetuksen onnistumisen kannalta tirke:it asiat

Opettajat kokevat, ettd keskeistd verkko-opetuksen onnistumiselle on ohjelmiston saatavuus ja
helppokiyttdisyys esimerkiksi videoiden muokkauksessa. Télloin myds opiskelijoille voidaan
tarjota ja tuottaa nauhoituksia opiskelijoiden kdyttoon sopivassa muodossa. Tarvittacssa opettajat

haluavat myos tukea verkko-opintojen toteutuksessa (7).

5.2.2. Teknologian kayttotavat opetuksessa

Verkko-opetusta pidetddn rikastuttavana lisdnd perinteisten opetusmenetelmien rinnalla (7, 22).
Kuitenkin verkko-opetuksen kdytto on vield varsin satunnaista ja lyhytaikaista (22). Opettajien
mielestd verkko-opetus kuitenkin mahdollistaa eri kokoisten, erityisesti suurien ryhmien
opettamisen paremmin kuin perinteiset luennot ja oppitunnit (7). Verkko-opetus on mahdollistanut
myds innovatiiviset tyoskentelytavat ja verkko-opetusta kdytetdénkin esimerkiksi projektien
tyostamisessd. Opettajien mielestd verkkoymparistdssa tapahtuvalla oppimisella tulee tukea sekd

yksilollistd, ettd yhteisollistd oppimista (22).

Opettajat osaavat parhaiten kayttia tavallisia tyovélineohjelmia ja informaation hakua verkossa,
mikd mahdollistaa verkon tekstuaalisen ja visuaalisen informaation sekéd opetusohjelmien kéyton
opetustydssd. Varsinkin kollegoiden kanssa yhteydenpitoon ja viestittelyyn kaytetdan sdhkopostia

(22).
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Opettajien mielestd verkko-opetuksessa korostuu suunnitelmallisuus, tyoeldméléhtoisyys seka
opiskelijakeskeisyys (18). Opettajalla pitdi olla kyky huomioida verkko-opetuksessa ja kaytettdvien

ohjelmistojen valinnassa kohderyhmi, opetuksen siséltd sekd mahdolliset tydskentelytavat (18).

5.3. Organisaation vaikutus teknologian opetuskiyttoon

sisdltyvét taloudelliset resurssit, ajankéytto, tydpaikan tuki ja linjaukset seka teknisiin tyovélineisiin

ja tyOympdristoon liittyvéat haasteet (Kuvio 4).

Taloudellisiin
resurssien vaikutus
teknologian
kayttoon
opetuksessa

Teknisiin Organisaation Ajankayttoon
tyovilineisiin ja vaikutus liittyvét haasteet
tyOymparistoon teknologian teknologian
liittyviit haasteet opetuskayttoon opetuskaytossi

Tyo6paikan tuen ja
linjausten vaikutukset
teknologian kéayttoon

opetuksessa

Kuvio 4. Organisaation vaikutus teknologian opetuskiyttdon

5.3.1. Taloudellisiin resurssien vaikutus teknologian kiyttoon opetuksessa

Koulutuslaitoksen taloudelliset tekijit vaikuttavat opettajien tapaan kiyttda tekniikkaa opetuksessa
(17). Esimerkiksi ajantasaisen tekniikan hyodyntdmisté ja sen osaamista rajoittavat organisaatioiden
taloudellisten resurssien puute, kun puolestaan kouluissa, joilla on enemmain resursseja, on myos
enemmaédn mahdollisuuksia kéyttda itse teknologiaa seké teknologian kdyton ohjaajia opettajien
tukena (17). Koulutusorganisaatioiden taloudellisten resurssien puute vihentdd my0s opettajien
koulutusmahdollisuuksia (12). Opettajat eivit kuitenkaan piténeet kustannuksia merkittdvina

tekijana teknologian kiytossa opetuksessa (7).
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5.3.2. Ajankayttoon liittyvit haasteet teknologian opetuskiytossi

Opettajat ovat sitd mieltd, ettd teknologian kdyttod opetustyOssd hankaloittaa organisaatioldhtoinen
ajanpuute (12, 13, 22). Kéytettdvissa olevat aikaresurssit jakautuvat koulutusorganisaatioissa
epdtasaisesti (12), jolloin esimerkiksi tiimipalavereissa ei ole aikaa yhteiseen pohdintaan ja
kehittelyyn teknologian kdyton osalta. Talloin teknologian ja sen sovellusten hyddyntdminen
opeuksessa tapahtuu usein opettajan omalla ajalla (12). Koulutuksiin osallistumista rajoittaa myos

korvaavan opetuksen jirjestiminen koulutuksen ajaksi (12).

5.3.3. Tyopaikan tuen ja linjausten vaikutukset teknologian kiyttoon opetuksessa

Opettajien tukeminen teknologian kéytossa on vilttdmatonta (10). Kriittisend ongelmana
nihdiédnkin teknologian kdyttoon rohkaisemisen puute koulun johdon osalta ja tuen tarjoaminen sitd
tarvitseville opettajille (2, 6, 9, 11, 13). Opettajan tidytyy voida luottaa monipuolisen tuen
saatavuuteen opetuksen suunnittelusta toteutukseen sekd kehittdmiseen (12). Tuki ei kuitenkaan
riitd opettajien tapojen ja tottumuksien muutokseen lisdti digitaalitekniikkaa opetuksessa (10), vaan
teknologian lisidminen opetukseen vaatii myos lisdkoulutusta (11, 12). Teknologian kadyttoon
perehdyttdminen ei toteudu tasapuolisesti koulutusorganisaatoissa (12). Tutkimuksen mukaan vain
osa opettajista sai sddnnollistd koulutusta uusista tydmenetelmdinnovaatioista, joihin myds
digitaalinen teknologia kuuluu (8). Toisaalta osa tyopaikoista tukee opettajien osallistumista myds
tyopaikan ulkopuolisiin tekniikan koulutuksiin (8). Puolet opettajista tapaa tyopaikalla

asiantuntijan, joka tarjoaa koulutusta teknologian kiytosté tarvittaessa (8).

Vaillinainen koulutus verkko-opetukseen hidastaa verkko-opetuksen soveltamista (22). Koulun
johdon saama tuki koulutuksen jérjestdjiltd vaikuttaa tekniikan avulla parannetun oppimisen
mahdollistamiselle (2). Johdolta puuttuu ymmarrys verkko-opetuksesta ja sen ottamisesta huomioon
opetukseen liittyvassd padtoksenteossa seki kehittimisessé (12). Myds koulutusorganisaatioiden
linjaukset vaikuttavat teknologian ja sen sovellusten kédyttoon (12). Yhteisen suunnittelun ja hyvien
kiytinteiden jakamisen toteutumisessa on koulutusalakohtaisia eroja (18), eikd osassa yksikoissa
organisaatioiden strategisista linjauksista keskustella (12). Tama hankaloittaa kehittdmistyon

tuloksien levidmistd opettajien tietoisuuteen (12).

5.3.4. Teknisiin tyovilineisiin ja tyoympéaristoon liittyvit haasteet

Verkko-opetuskokemus on sidoksissa digitaalisten vilineiden, ohjelmien ja sovellusohjelmien
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kayttotaitoihin seki tieto- ja viestintdtekniikan pedagogiseen kdytttaitoon (18). Tdmén lisdksi
verkko-opetuksen aloitukseen vaikuttaa tarjolla olevat houkuttelevat tydvilineet (18). Kuitenkin
opettajat kokevat, ettd koulut eivit tarjoa riittdvid teknisid vélineitd (9). Ajantasaisen teknologian
hyodyntidmisti ja sen osaamista rajoittavat juurikin organisaatioiden fyysisten resurssien niukkuus,
jolloin opettajilta puuttuu teknologian hyodyntdmisessa tarvittavat vélineet (12, 13). Epétietoisuutta
aiheuttaa keskustelemattomuus opettajien kanssa hankittavista laitteista (12). Haasteiksi opettajat
kertoivat myds tekniset ongelmat (2, 13), tekniikan jatkuva muuttuminen (6) sekd teknologian
vaihtoehtojen runsaus (6). Kouluissa kerrotaan olevan tietokoneita ja tarvittavat verkkoyhteydet,
mutta opetusta vaikeuttaa laitteiden riittdiméton mééra seka laitteiden puuttuminen luokista (22).
Myos tyovilineiden hankalakdyttdisyys aiheutti turhautumista ja niistd luopumista (18). Opettajat
kokevatkin voimattomuutta, jos yhteistyo tietokoneista ja verkkoympiristdstd huolehtivien

toimijoiden kanssa ei suju tai tarvittavia tyokaluja ei saada asennettua (12).

5.4 Digitaalisen teknologian kiyton mahdollisuudet opetustyossi

Digitaalisen teknologian kdyttomahdollisuudet siséltivit seuraavat asiat: sosiaalisen median
mahdollisuudet opetustydssd, verkko-opetuksen mahdollisuudet ja digitaalisen tekniikan kdyton

hyodyt opetuksessa (Kuvio 5).

Digitaalisen teknologian kdyton mahdollisuudet opetustydssa

Sosiaalisen median mahdollisuudet opetustydssa

Verkko-opetuksen mahdollisuudet

Digitaalisen tekniikan kdyton hyddyt opetuksessa

Kuvio 5. Digitaalisen teknologian kdyton mahdollisuudet opetustydssi

5.4.1. Sosiaalisen median mahdollisuudet opetustyodssi

Sosiaalisen median kéytto opetuksessa voi helpottaa tiedon saatavuutta ja opetuksen arviointia. Se
voi helpottaa my0ds kansainvélisen tiedon kerdédmistd ja ajan tasalla pysymistd opetuksessa.
Opettajat odottavat sosiaalisen median auttavan ammatillisessa kasvussa ja siirtymisessa

nykyaikaisiin opetusmenetelmiin (3).
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5.4.2. Verkko-opetuksen mahdollisuudet

Verkko-opetuksen avulla voidaan opettaa useita opiskelijoita ja sen avulla voi tavoittaa useampia
opiskelijoita my0s aliarvostetuista populaatioista. Verkkokurssin opettaminen mahdollistaa uusien
tekniikoiden oppimisen. Internet toimii oppimisvélineend (6). Opettajat kokevat videotallenteiden
olevan tehokas ja aktiivisen oppimistekniikan véline (7). Verkko-opetuksessa positiivisena pidetdin
tiedon jakamista opiskelijoille ja heiddn osallistumistaan verkkokeskusteluihin. Positiivista on myds
tiedon rakentamisen tukeminen. Opettajat kokevat verkko-opetuksen parantavan ajantasaisen tiedon
jakamista opiskelijoille. He voivat vaivattomasti vélittdd ajantasaisia oppimismateriaaleja, linkkeja
ja hallinnollisia tiedotteita opiskelijoille. Verkko-viestintd parantaa opiskelijoiden mahdollisuutta

tavoittaa opettaja. Opettajat pystyvit viestittimiin myds muille tahoille vaivattomasti (20).

5.4.3. Digitaalisen tekniikan kiyton hyodyt opetuksessa

Teknologia helpottaa opetusmateriaalien hakemista ja kerddmistd. Se helpottaa myds
opetusmateriaalien ja menetelmien jakamista opetushenkildston vililld. Digitaaliset portfoliot
mahdollistavat yhteydenpidon toisiin (11). Uudet menetelmét auttavat opettajia yhdistimain
muodollisia ja epévirallisia oppimisstrategioita (15). Digitaaliteknologia edistii opiskelijoiden
aktiivista osallistumista opetukseen ja helpottaa tiedon jakamista heille. Se auttaa opettajia
toteuttamaan erilaisia opetussuunnitelmia ja helpottaa tiedon jakamista myos kollegoiden seka

laajempien koulutusyhteisdjen vélilla (9, 15).

5.5. Digitaalisen teknologian kiyton haasteet opetuksessa

Digitaalisen teknologian kadyton haasteisiin opetuksessa siséltyy verkko-opetuksen ja sosiaalisen

median opetuskdyton haasteet (Kuvio 6).
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Digitaalisen teknologian kdyton haasteet
opetuksessa

Verkko-opetuksen haasteet

Sosiaalisen median opetuskdytdn haasteet

Kuvio 6. Digitaalisen teknologian kidyton haasteet opetuksessa

5.5.1. Verkko-opetuksen haasteet

Online-kurssin kehittdminen vie liikaa aikaa ja opettajat kokevat, ettd verkossa ei pitdisi opettaa
kaytdnnon kursseja (6, 7). Verkkokursseja ei pidetd mydskdan yhtéd laadukkaina kuin perinteisia
kursseja. Osallistujien midrd opetukseen on pieni ja opittuja taitoja on vaikea arvioida verkossa.
Opettajat eivit mydskdédn oikein osaa suunnitella verkkokursseja. Opettajat kokevat opiskelijoiden
vilisen vuorovaikutuksen seurannan olevan aikaa vievdé verkko-opetuksessa. Opiskelijoille

erikseen vastaaminen verkossa vie myo0s paljon aikaa (6).

Opetusta vaikeuttaa verkko-opetuksen organisoinnin hankaluus ja oppilaiden vaillinaiset
tiedonprosessointitaidot (22). Verkko-opettajan tyd jdd myos ndkymattomaiksi, jos tydn organisointi
ja resurssointi tapahtuu perinteisen opetustyon mukaisesti (12). Verkko-opettajan tyota ja
kehittymistd hankaloittaa kielteinen ilmapiiri ja perinteistd opetusta sekd tydskentelyd tukevat
toimintatavat. Tyoti ja kehittymistd hankaloittaa my6ds ymmaértiméattomyys verkko-opetuksesta
tyond (18).

5.5.2. Sosiaalisen median opetuskiyton haasteet

Sosiaalisen median kéyttotaidot vaihtelevat suuresti opettajakunnassa. Haasteena sosiaalisen
median kdyttoon opetuksessa ndhdidn sen oikeanlainen sisdllyttiminen opetukseen ja riittava
yksityisyyden sdilyttiminen. Haasteita esimerkiksi Twitterin kdyttoon tuo huoli opettajien
riittavastd koulutuksesta sosiaalisen median kayttoon. Haasteena on myds huoli liiallisesta tekniikan

kaytostd opetuksessa (3).

5.6. Tulevaisuus opetusteknologian kiytossi
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Tulevaisuus opetusteknologian kéytdssa sisdltidd teknologian kiyton tulevaisuudessa opetuksessa ja

teknologian kdyton kehittymiseen vaikuttavat asiat (Kuvio 7).

Tulevaisuus
opetusteknologian
kaytossa

Teknologian
kayton
kehittymiseen
vaikuttavat
asiat

Tekonologian
kayton
tulevaisuus
opetuksessa

Kuvio 7. Tulevaisuus opetusteknologian kaytossa

5.6.1. Teknologian kiyton tulevaisuus opetuksessa

Digitaaliteknologiaa kdytetddn yhid useammin opetuksessa (16). Vain osa opettajista jatkaa
teknologian kdyttod saatuaan tietoja ja taitoja teknologian kéyttoon opetuksessa (16). Opettajat ovat
halukkaita omaksumaan opetusinnovaatioita ja suunnittelevat lisdévinsa verkko-opetuksen kayttoa.
Opettajat haluavat integroida verkko-opetuksen hallitusti perinteiseen opetukseen. Koulujen

ilmapiiri verkko-opetuksen suhteen on myonteisen kriittinen (22).
5.6.2. Teknologian kiayton kehittymiseen vaikuttavat asiat
Teknologian kehittymisen kannalta tdrkedd on vapaus valita verkko-opetuksen siséllot ja

menetelmit. Kehittymisen kannalta tirkedd on myds erilaisten kokeilujen ja virheiden salliminen

(12).
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6. POHDINTA

6.1. Kirjallisuuskatsauksen luotettavuus

Koska tutkimuksissa on tarkoituksena tuottaa tutkimusilmidsti luotettavaa tietoa ja vélttaa virheitd,
on myds tdmédn systemaattisen kirjallisuuskatsauksen luotettavuutta arvioitava. Luotettavuuden
arviointi laadullisessa tutkimuksessa kohdistuu koko tutkimusprosessiin: tutkimusaineiston
kerdédmiseen, aineiston analyysiin seké raportointiin (Tuomi & Sarajérvi 2018). Varsinkin
laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa nousevat esille kysymykset yleisisti
arviointikriteereisti, joita ovat uskottavuus, vahvistettavuus, siirrettdvyys seki reflektiivisuus

(Kylméa & Juvakka 2007).

Tutkimuksen uskottavuus liittyy tutkimuksen ja sen tulosten uskottavuuden osoittamiseen.
Tutkimustulosten tulee vastata alkuperiiseen tutkimukseen osallistuneiden henkildiden kasityksid
tutkimuskohteesta. Tutkimuksen uskottavuutta vahvistaa myos se, ettd tutkimuksen tekija kayttaa
riittdvén pitkédn ajan tutkimuksen tekemiseen. (Kylma & Juvakka 2007). Téssa
kirjallisuuskatsauksessa tutkimuksen uskottavuutta on pyritty parantamaan perehtymalla
tutkimusaiheeseen ja sitd késittelevddn ilmioon huolellisesti ajan kanssa. Myds tutkimusartikkelit
kéytiin huolella lapi ja niistd poimittiin tarkempaan tarkasteluun tutkimustavoitetta tukevat tulokset.
Lisdksi alkuperdisilmauksien kdyttdminen analysointivaiheessa turvasi tutkimusaineiston

uskottavuuden.

Luotettavuuden kannalta tarkeda on esittdd tutkimusraportti niin, ettd toinen tutkija voi seurata sen
kulkua (Kylméa & Juvakka 2007). Tétd tutkimuksen vahvistettavuutta parantaa katsauksen
prosessissa eteneminen systemaattisesti ennalta méaériteltyjen vaiheiden kautta ja samalla
dokumentoimalla saadut tulokset. Systemaattinen eteneminen ja tulosten dokumentointi parantaa
tutkimuksen toistettavuutta, miké on tarkeda tutkimuksen luotettavuuden kannalta (Johansson
2007). Néita vaiheita ja tuloksia on esitetty tissé kirjallisuuskatsauksessa mahdollisimman selkeésti
ja lapindkyvisti tietokanta- ja hakusanataulukon (Taulukko 1) seki siséénotto- ja poissulkukriteerit

sisdltdvén tiedonhakuprosessikuvion (Kuvio 1) avulla.

Laadullisen tutkimuksen siirrettdvyydelld varmistetaan, ettd tutkimustulokset ovat siirrettavissa
muihin vastaavanlaisiin tilanteisiin. Tdma tarkoittaa sitd, ettd tutkimusraportissa tulee kuvata

tarkasti tutkimusympéristo ja tutkimukseen osallistujat, jotta voidaan arvioida tulosten
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siirrettdvyyttd (Kylmé & Juvakka 2007). Téhin kirjallisuuskatsaukseen valikoituneet artikkelit on
esitetty taulukon muodossa, johon on koottu tutkimuksien perustiedot (Liite 1).
Tutkimusartikkeleita ei rajattu hakuvaiheessa maantieteellisesti, vaan katsaukseen valikoituneet
tutkimukset ovat tehty hajanaisesti ympéri maailmaa. Tdma saattaa heikentda tutkimuksen
siirrettdvyytté, koska opetustyd eroaa maantieteellisesti katsottuna paljonkin. Perustelemme
kuitenkin valintaa silld, ettd digitaalinen teknologia on globaali ilmid ja sen kehitys on

maailmanlaajuisesti tunnettu.

Tutkimuksen refleksiivisyydelld tarkoitetaan tutkimuksen tarkastelua siten, ettd tutkija arvioi omaa
vaikutustaan prosessiin ja tutkimustuloksiin. (Kylmi & Juvakka 2007). Taméan
kirjallisuuskatsauksen refleksiivisyyttd on pyritty parantamaan kiinnittdmalld huomiota siihen,
etteivit tutkijoiden omat ennakko-oletukset héiritse prosessin etenemisti ja tulosten tulkintaa.
Téytyy kuitenkin muistaa, ettd laadullisessa tutkimuksessa tutkijan oma persoonallisuus on aina
ldsnd, varsinkin analysointivaiheessa, jossa tutkijan omalle tukinnalle ji4 tilaa (Tuomi & Sarajérvi
2018). Refleksiivisyyttd parantaa my0s se, ettd titd kirjallisuuskatsausta oli tekemissé kaksi

henkil64, jolloin yksipuoliselle tulkinnalle ei jaényt tilaa.

Tutkimusartikkeleiden hakuprosessissa ja valinnassa seurattiin tarkasti ennalta méairitettyja
sisddnotto- ja poissulkukriteereitd, jolloin tuloksiksi saatiin systemaattinen katsaus tutkimusilmiosta.
Tassé prosessissa auttoi tarkkaan ja huolella paatetty tutkimuskysymys, mika ohjasi
kirjallisuuskatsauksen etenemistd kaikissa sen vaiheissa. Tutkimusartikkeleista kolme oli
suomenkielistd ja loput olivat englanninkielisid. Tastd syystd suurin osa artikkeleista kadvivit lipi
kdantdmisprosessin englannista suomeksi, miké vaikuttaa tyon luotettavuuteen. Tété luotettavuutta
pyrittiin parantamaan tekemélld kdédnnostyo tarkasti ja ajan kanssa. Englanninkielinen teksti

kddnnettiin mahdollisimman todenmukaisesti, jotta alkuperdisilmaukset eivit muuta merkitysta.

Kirjallisuuskatsauksen tutkimusartikkelit olivat kdyneet lavitse tieteellisen artikkelin
vertaisarvioinnin, jolloin tutkija voi olettaa, etté julkaisussa esitetyt tulokset tutkimusilmiostd ovat
pateviad ja kédyttokelpoisia kirjallisuuskatsaukseen. Artikkeleiden laatu arvioitiin tdta
kirjallisuuskatsausta varten kdyttden apuna JBI-arviointikriteeristdjd, joista 10ytyi
laadunarviointilomakkeet sekd laadullisille ettd maaréllisille tutkimuksille. Ndmé laadunarvioinnit

on esitetty liitteessd 1.

Kirjallisuuskatsauksen ulkoasussa ja raportoinnissa on kiytetty Tampereen yliopiston yleisid ja

hoitotieteen omia ohjeistuksia. Tydssé kéytetyt viittaukset ja ldhteet on pyritty kirjaamaan oikein ja
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asianmukaisesti, jotta tekstin alkuperd voidaan selvittdé ja sithen voidaan palata.

6.2. Kirjallisuuskatsauksen eettisyys

Aiheen valinta ja tutkimuskysymyksen muodostaminen ovat olennaisia eettisié ratkaisuja.
Tutkimuksesta on oltava hyotya yhteiskunnalle ja se edellyttidd aihealueen aikaisempien
tutkimuksien tarkastelua (Leino-Kilpi & Tuomaala 1989, Munhall 2001, Leino-Kilpi 2003).
Kirjallisuuskatsauksemme aihe valittiin yhteiskunnallisista tarpeista 1dhtdisin ja meneilldén olevaan
Terope-hankkeeseen liittyen. Tdysin vastaavanlaista tutkimusta ei ole aikaisemmin tehty. Aineiston
analyysiprosessissa pitdd suojella tutkimuksen kohteena olleita ihmisid (Kylmé & Juvakka 2007).
Tassa kirjallisuuskatsauksessa kéytettiin aineistona jo olemassa olevia vertaisarvoituja tieteellisid
artikkeleita eikd kerdtty omaa aineistoa. Tasté syystd eettinen pohdinta aineiston keruuseen ja

kohdejoukkoon liittyen on tehty jo ndiden alkuperdistutkimusten toteutuksessa.

Tutkimustulosten raportoinnin eettisyyteen liittyy avoimuus, rehellisyys ja tarkkuus tutkimuksen
kaikkien vaiheiden raportoinnista (Leino-Kilpi & Tuomaala 1989, Weijer ym. 1997, Leino-Kilpi
2003). Téassi kirjallisuuskatsauksessa on aukikirjoitettu katsauksen kaikki vaiheet. Ensin on kuvattu
lapindkyvisti kirjallisuushaun toteutus vaihe vaiheelta ja siihen liittyvit sisdénotto- ja
poissulkukriteerit. Nailld kriteereilld on pyritty 16ytdiméén nimenomaan tutkimuskysymyksen
kannalta relevantit ja ajankohtaiset tutkimusartikkelit. Kirjallisuushaun toteutuksen ldpinidkyvyys
mahdollistaa haun toistamisen tarvittaessa. Katsauksessa kéytetty aineisto on kuvattu niiltéd osin,
mité se on tarpeellista. Aineiston analyysi on myds kuvattu vaihe vaiheelta ja mukaan on otettu yksi
yldluokka aukikirjoitettuna alkuperdisilmaisuineen. Kaikki tdssa kirjallisuuskatsauksessa kaytetyt

lahteet ja niihin liittyvét viittaukset on merkitty asianmukaisesti.

6.3. Tulosten tarkastelu

Témin kirjallisuuskatsauksen perusteella voidaan todeta, ettd teknologian kéyton vaikutuksista
opetustyohon on néyttod (1, 2, 3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21 & 22).
Opettajien ominaisuudet ja asenteet vaikuttavat teknologian kayttoon opetustydssa (4, 5, 18, 22, 12,
19, 8 & 1). Jotkin opettajien ominaisuudet edesauttavat teknologian kiyttdd opetuksessa (4, 5, 18,
22 &12). Tarvitaan esimerkiksi seuraavia ominaisuuksia; organisointikykyd, selkedd ja tdsméllista
ilmaisua, joustavuutta seki pedagogisen tieto- ja viestintdtekniikan ja ammatillisen tietimyksen
luovaa yhdistdmistd (18). Jotkin opettajan ominaisuudet taas hidastavat teknologian kayttod, ndita

ovat esimerkiksi heikot ja puutteelliset tietotekniset taidot seké niiden heikko soveltaminen
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opetustydssi (22 & 19). Opettajien suhtautuminen verkko-opetukseen vaikuttaa seki positiivisesti
ettd negatiivisesti teknologian kayttoon. Opettajat ovat kriittisid verkko-opetuksen suhteen, mutta
arvostavat sen tarjoamia mahdollisuuksia informaation levitykseen (22). Opettajat joutuvat usein
kehittimain digitaalista ammattitaitoaan itsendisesti (1, 8, 12 & 18). Oma kiinnostus verkko-
opetukseen ja internetin kdyttoon lisddvit teknologian aloitusta opetusty0ssd. Namaé taidot ovat

perdisin usein koulun ulkopuolelta esimerkiksi kavereilta (18 & 8).

Katsauksesta ilmenee, ettd digitaalisen teknologian kéyttoon opetuksessa sisdltyy sekd
mahdollisuuksia ettd haasteita (3, 6, 7, 20, 11, 9, 15, 22, 12 & 18). Sosiaalinen media ja verkko-
opetus esimerkiksi parantavat ajantasaisen tiedon jakamista ja informaation kerddmistd. Nama
menetelmit auttavat opettajia nykyaikaisiin opetusmenetelmiin siirtymisessi ja sen kautta
ammatillisessa kasvussa (3, 6 & 20). Nami menetelmét vievit paljon aikaa verrattuna perinteisiin
opetusmenetelmiin, miké koetaan haasteena (6). Opettajilla ei my0skiin ole aina riittdvaa osaamista

ndiden menetelmien kdyttoon (3).

Kirjallisuuskatsauksesta selvidd, ettd organisaation vaikutus teknologian opetuskéyttoon on suuri
(17,12,7,13,22,10,2,6,9, 11, 13, 8 & 18). Tekniikan kéyttoon opetuksessa vaikuttavat
koulutuslaitoksien taloudelliset tekijdt, jolloin esimerkiksi opettajien koulutusmahdollisuuksista
karsitaan (12 & 17). Teknologian kiyttod opetuksessa hankaloittaa organisaatioléhtdinen ajanpuute,
ei ole aikaa kehittamistyolle (12). TyOpaikan linjaukset ja tuki vaikuttavat teknologian kadyttoon
opetuksessa (10, 12,2, 6,9, 11, 13, 8 & 18). Opettajat kokevat tarvitsevansa tukea teknologian
kéytossd, mutta teknologian kdyttoon perehdyttiminen ei kuitenkaan toteudu tasapuolisesti
koulutusorganisaatioissa (12). Organisaatioiden strategisista linjauksista ei keskustella, jolloin tdméa
hankaloittaa teknologian kédyttoonottoa opetuksessa (12 &18). Opettajat kokevat, ettéd heille e1
tarjota riittdvia teknisid vélineitd opetustyon toteuttamiseen (9). Tdma hankaloittaa ajantasaisen
teknologian hyddyntidmistd (12 & 13). Haasteita ovat my0s tekniset ongelmat ja tekniikan jatkuva
kehittyminen (2 & 13).

Kirjallisuuskatsauksen perusteella voidaan todeta, ettd teknologian kdytt6on opetustydssd vaikuttaa
erilaiset kdytdnnon toteutukseen liittyvit seikat (7, 18 & 22). Verkko-opetuksen onnistumisen
kannalta keskeisid asioita ovat opettajien mielestd esimerkiksi ohjelmistojen saatavuus ja
helppokiyttdisyys. Teknologiaa kéytetddn opetuksessa perinteisten opetusmenetelmien rinnalla ja
se mahdollistaa innovatiivisten tyoskentelytapojen kidyton (7 & 22). Tulevaisuudessa
digitaaliteknologiaa tullaan kdyttimain yhd useammin opetuksessa ja opettajat haluavat integroida

teknologian hallitusti perinteiseen opetukseen (16 & 22).
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6.4. Johtopaiitokset

Taman systemaattisen kirjallisuuskatsauksen pohjalta voimme todeta digitaalisen teknologian
vaikuttavan moniulotteisesti opettajan tyohon. Opettajien teknologiaosaamisessa ja sen kdytdssd on
suuria erovaisuuksia. Opettajat tarvitsevat tukea teknologian kéyttoon, mutta tuen saanti vaihtelee
oppilaitoksittain. Oppilaitoksien resurssit ja linjaukset vaikuttavat opettajien teknologian kéyttoon.
Opettajat suhtautuvat padpiirteittdin myonteisesti teknologian kayttoon ja oman osaamisensa
kehittimiseen. Tulevaisuudessa innovatiiviset teknologiamenetelmaét tulevat entistd suuremmaksi
osaksi koulun arkea ja opettajat ovat tdssd muutoksessa keskeisessé roolissa. Opettajien asenteilla ja

suhtautumisella opetusteknologiaan on suuri merkitys sen jalkautumisessa opetustyohon.

6.5. Jatkotutkimusaiheet

Tassd kirjallisuuskatsauksessa keskityttiin digitaalisen teknologian opetuskéyttoon
poikkitieteellisestd ndkdkulmasta. Terope-hankkeeseen liittyen olisi hyvé tehdd tutkimusta
terveysalan opetuksessa kiytettidviastd digitaalisesta teknologiasta ja sen vaikutuksista opetustyohon.
Terveysalan opetuksessa on kuitenkin myds omalle alalleen tyypillistd opetusteknologiaa kdytossi

esimerkiksi simulaatio-opetuksessa.
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LIITTEET

Julkaisu Tutkimustarkoitus | Tutkimusmenetelma, otoskoko Keskeiset tulokset Laadu
(tekijét, nimi, narvio
vuosi, maa) inti
1. Henriksen Tassa Maédrillinen kohorttitutkimus. Opettajat kayttavit tekniikkaa tutkimustulosten 8/11
D., Mehta R., | tutkimuksessa Aineisto kerittiin kyselyilld ja mukaan eniten valmistelu ja hallinnollisiin toimiin.
Rosenberg J. perehdytdadn havainnoimalla. Puolestaan heidén tekniikan kayttd
M. CFTF- Otoksena 74 opettajaa. opiskelijakeskeiseen opetustapaan ja menetelmiin on
ajattelutavan harvinaista. Tutkimustulokset kuitenkin osoittivat, ettd
Supporting A | kiyttoon kuuden viikon koulutuksen aikana opitut tiedot ja
Creatively opetustydssi, taidot lisdsivit opettajien luottamusta kéyttaa
Focused jonka teknologiaa omassa opetuksessa.
Technology tarkoituksena on
Fluent Mindset | lisdtd opettajien
Among luottamusta
Educators: A omaan
Five-Year teknologiaosaami
Inquiry Into seensa jolloin he
Teachers' kéyttaisivit
Confidence opetusty0ssiin
With laajemmin
Technology. opetusteknologiaa
2019 USA
2.Hakansson Taman Osa 4-vaiheista laajaa tutkimusta. Koulujen johtajat nékiviat mahdollisuudet uusissa 9/10
Lindqvist M. tutkimuksen Laadullinen tutkimus. tyoskentely-, jakamis- ja yhteistydmenetelmissd, jotka
tarkoituksena on | Aineisto kerttiin haastatteluilla. luovat suotuisan ympériston digitaalitekniikan kaytolle
tutkia, analysoida | Otoksena kolme opettajaa. opetuksessa. Haasteina olivat tekniset ongelmat,
ja keskustella opettajien tukeminen heidén tydssdén ja ajan
School digitaalisen 16ytdminen johtamisen priorisoimiseksi
leaders’ teknologian digitaalitekniikan kdyttoon. Se, kuinka koulujen




practices for mahdollisuuksista jarjestdjat tukevat koulujen johtajien kiytiantoja

innovative use | ja haasteista luomalla suotuisat olosuhteet tekniikan avulla

of digital opetustyOssa. parannetulle oppimiselle, on tirkeda, kuinka koulujen

technologies in johtajat tukevat, edistévit ja edistdvit innovatiivisia ja

schools kestdvid opetus- ja oppimisymparistija

digitaalitekniikan avulla.

2019 Ruotsi

3.Hyndman B. | Tutkimuksen Laadullinen tutkimus. Sosiaalinen media, tdssd tapauksessa Twitter voi 8/10

P. tarkoituksena oli | Aineisto keréttiin verkkokyselyill. helpottaa opetuksessa tiedon saatavuutta, arviointia,

Harvey S. madrittaa Otoksena 35 opettajaopiskelijaa. kansainvilisen tiedon kerddamistd, ajan tasalla
opettajaopiskelijo pysymisté sekd antaa oppilaille mielekkdan tavan

Health and iden késityksia oppia. Opettajilla oli positiivisia odotuksia siité, ettd

Physical Twitterin kdyton Twitterin ja sosiaalisen median kidytté muutenkin

Education mahdollisuuksista opetuksessa auttaa ammatillisessa kasvussa ja

Teacher koulutuksessa ja siirtymédn nykyaikaisiin opetusmenetelmiin. Haasteita

Education 2.0: | opetustyOssa. Twitterin kdyttdon opetuksessa tuovat huoli opettajien

Pre-service riittdvistd koulutuksesta kayttad sosiaalista mediaa.

Teachers’ Némai taidot vaihtelevat suuresti opettajakunnassa.

Perceptions on Liséksi haasteina ndhtiin riittdvin yksityisyyden

Developing sdilyttdminen, huoli liiallisen tekniikan kéytostéd seka

Digital Twitter sosiaalisen median mukauttamisesta opetukseen

Skills oikealla tavalla.

2019 Australia

4 Benali M., Tutkimuksen Kuvaileva, kvantitatiivinen tutkimus. Tutkimus osoitti, ettd tutkimukseen osallistuneet 8/10

Kaddouri M., | tarkoituksena oli | Aineisto keréttiin verkkokyselylla. opettajat omistavat teknisid laitteita kuten

Azzimani T. selvittia Otoksena 160 englanninkielen opettajaa. dlypuhelimia, kannettavia tietokoneita, tabletteja seka
opettajien poytitietokoneita. He my0s osaavat kdyttdd teknisiad

Digital digitaalisten laitteita. Ne opettajat, joilla on vahva teknologinen

competence of | osaamisen osaaminen, kayttavét sitd varmemmin myos

Moroccan puitteita ja tutkia, opetuksessa.

teachers of
English.

miten opettajat
kokevat oman




digitaalisen

2018 Marokko | osaamisensa
5.Lai, Kwok- | Tutkimuksen Mixed methods tutkimus. Tutkimuksessa kévi ilmi, ettd opettajat kdyttavat 7/8
Wing; Smith, | tarkoituksena oli | Aineisto kerittiin verkkokyselylla ja harvoin ja satunnaisesti mobiilitekniikkaa opetuksessa.
Lee selvittdd, miten seurantahaastatteluilla. Haastatelluista 30 opettajasta 7 kaytti

opettajien sosio- | Otoksena 308 yliopisto-opettajaa mobiiliteknologiaa opetuksessa. Naisopettajat kayttivit
Socio- demografiset (verkkokysely) ja 30 yliopisto-opettajaa teknologiaa useammin kuin miehet. Kun tutkittiin
demographic tekijét ovat (seurantahaastattelu). opettajien mobiililaitteiden kdyttod henkilokohtaisessa
factors relating | yhteydessi eldmdssd verrattuna siithen, kuinka usein he kéyttivit
to perception digitaalisen niitd opetuksessa, huomattiin ettd muuttujien valilld on
and use of mobiiliteknologia vahva positiivinen korrelaatiosuhde. On erittdin
mobile n kayttoon todennékoisti, ettd opettajat, jotka kayttavét itse
technologies in | opetustydssa. mobiiliteknologiaa henkildkohtaisesti, he kéyttivét
tertiary niitd myos opetuksessa. Puute mobiiliteknologian
teaching. kdytosté voi olla syy sithen, miksi opettajat eivit halua

kayttdd mobiiliteknologiaa opetuksessa.

2018 Uusi-
Seelanti
6.Racovita- Téssa Kvantitatiivinen ei-kokeellinen tutkimus. Mahdollisuudet: 8/8
Szilagyi L., kansainvilisessd | Aineisto kerittiin kyselylla. Voi opettaa useampia opiskelijoita samanaikaisesti.
Muioz D. & yhteistyotutkimuk | Otoksena 3575 opettajaa. Verkko-opetus lisdd ilmoittautumista kouluun.
Diaconu M. sessa pyritddn Maaseudun opiskelijat padsevit korkeakoulutukseen.

ymmartimain On mahdollisuus ohjata muita kollegoita. On
Challenges and | paremmin vertaisohjaaja, joka opettaa prosessin. On
opportunities yliopiston opetusavustaja, joka auttaa minua opettamaan online-
to eLearning in | sosiaalialan kurssin. Verkkokurssit antavat opiskelijoille
social work opettajien mahdollisuuden oppia omalla ajalla.
education: haasteita ja Verkkokurssin opettaminen antaa mahdollisuuden
perspectives mahdollisuuksia, oppia uusia tekniikoita, joita voi soveltaa kurssilla.
from Spain and | kun he kéyttavat Opettamalla verkossa voi tavoittaa useampia
the United jonkinlaista opiskelijoita aliarvostetuista populaatiosta. Voi kayttda
States sdahkoisen Internetid oppimisvélineena.

oppimisen




2018 Espanja | muotoa Haasteet:
Yhdysvalloissa ja Institutionaalisen tuen puute. Paine johtoportaasta.
Espanjassa. Teknologian tuen puute. Jatkuvasti muuttuva
tekniikka. Teknologian vaihtoehtoja on liikaa. Online-
kurssin kehittdminen vie liikaa aikaa. Kaikki aika
menee online-kurssien opettamiseen. Ei ole koulutusta
verkkokurssin sisdllon toimittamiseen. Kdytannon
kursseja ei pitdisi opettaa verkossa. Ei voi kertoa,
ovatko opiskelijat oppineet tarvittavat taidot.
Opiskelijoiden osallistuminen online-luokkaan on
pieni. Verkkokurssit eivét tarjoa samaa laadukasta
opetusta kuin perinteiset luokat. Verkkokurssit ovat
huonompia kuin perinteiset kurssit. Ei osaa suunnitella
verkkokurssia. Opiskelijoiden vuorovaikutuksen
seuranta verkkokurssissa on aikaa vievédd. Vaatii liian
paljon aikaa vastata kaikille online-luokkahuoneessa.
Ei tiedetd, miten osallistua online-kurssiin.
7.Schwartz T. | Tutkimuksen Laadullinen tutkimus. Tutkimukseen osallistuneet opettajat/ohjaajat eivit 7/10
A. tarkoituksena oli | Aineisto kerittiin verkkokyselylla. kédyta ainoastaan verkko-opetusta opetusmenetelmina,
Ajazi E. saada tietoa Otoksena 46 opettajaa, joista lopulliseen vaan puolet vastaajista raportoi kiyttivinsd myos niin
Monaco J. terveystieteiden tutkimukseen valittiin 24 opettajaa. sanottuja perinteisid opetusmuotoja. Verkko-opetusta
opettajien ja kéytettiin eri kokoisten ryhmien opetukseen. Omien
Findings from | ohjaajien nauhoitettujen luentojen lisdksi opettajat raportoivat
a Survey of pitdmien kayttdvansa verkko-opetuksessa myos muiden tekemid
Statistics and | verkkokurssien ddnitteitd, joita on saatavilla esim. Youtubessa.
Biostatistics toteutuksesta seka Luentoihin siséllytetddn ohjaajien toimesta myds dioja.
Instructors in | heiddn Naytonsieppaustekniikkaa kaytti 1dhes 40% vastaajista.
the Health asenteistaan, Suhtautumista verkko-opetuksen kiyttoon opetuksessa
Sciences Who | kokemuksistaan verrattuna perinteisiin opetusmenetelmiin kivi ilmi,
Teach Using ja suosituksista ettd opettajien ja opiskelijoiden aikasidonnaisuus oli
an Online or tallaiselle keskimédrin huonompi verkko-opetuksessa. Verkko-
Flipped opetusmenetelmal opetuksen koettiin olevan opiskelijaystivéllinen
Format le. vaihtoehto. Opettajilta kysyttiessi, suosittelisivatko he




verkko-opetustekniikoita kollegoilleen, opettajat

2018 USA kehuivat videotallenteiden olevan tehokas ja aktiivisen
oppimistekniikan opetusviline. Opettajat eivét
kuitenkaan suositelleet tdysin korvaamaan perinteisia
opetusmenetelmid verkko-opetuksella. Opettajat
raportoivat, ettd heiddn mielestdan tarkeimpid
kriteereitd verkko-opetuksen onnistumiselle on
ohjelmiston saatavuus, tuki sekd kyky tuottaa
nauhoituksia opiskelijoiden kédyttoon sopivassa
muodossa. Liséksi tdrkedksi ndhtiin helppokéyttoisyys
ja kyky muokata videoita. Kustannuksia opettajat eivét
pitineet merkittdvina tekijana.

8.Roney L., Taman Kuvaileva, méaaréllinen tutkimus. Osa (29,8%) sai sdannollistd koulutusta jokaisesta 6/8

Westrick S., tutkimuksen Aineisto kerittiin kyselylla. uudesta innovaatiosta, joka tulee tydpaikalle. Noin

Acri M., tarkoituksena oli | Otoksena 1880 opettajaa, joista kyselyyn puolet (53,3%) tapaa tyopaikalla asiantuntijan, joka

Aronson B., & | kuvata tekniikan | vastasi 272 opettajaa. tarjoaa yksityis- tai ryhméopetusta teknologiaan, kun

Rebeschi L. kdyton tasoa sitd tarvitsee. Osan (26,1%) tyopaikka tukee heiddn

perusopetuksessa osallistumista tekniikan opetuskoulutuksiin

Technology hoitotyon toimielimen ulkopuolella. Osan (18,4%) oppi

Use and tiedekunnassa. tekniikasta, on perdisin kaverilta tai perheenjdsenelta,

Technological | Tutkimuksessa joka ei ole tyopaikalla. Suurin osa (42,3%) tekniikasta

Self-Efficacy | pyrittiin my0os on opittu itsendisesti. Osa (28,3%) kouluttautuu

Among tunnistamaan verkossa uuden teknologian oppimiseksi.

Undergraduate | sisdiset ja ulkoiset

Nursing tekijét, jotka

Faculty vaikuttavat

teknisen

2017 USA itsetehokkuuden

tunteeseen
sairaanhoitajakoul
ulle, joka opettaa
perinteisissa

perusohjelmissa




sekd hybridi- ja
online-

luokkahuoneessa.
9.Basilotta Tutkimuksen Mairéllinen tutkimus. Suurin osa opettajista ilmoitti, ettd hankkeet, joissa 6/8
Gomez-Pablos | tarkoituksena oli | Aineisto keréttiin kyselylla. hyddynnetddn digitaalista teknologiaa edistavit
V., Martin del | keréti tietoa, Otoksena 310 opettajaa. opiskelijoiden aktiivista osallistumista (95%), motivoi
Pozo M., joilla kehitetddn opiskelijoita oppimaan (96%) ja auttoi heitéd
Garcia- teknisid tyokaluja toteuttamaan erilaisia opetussuunnitelmia (90%).
Valcarcel kéayttdvia PBL- Opettajat kuitenkin havaitsivat joitakin vaikeuksia
Muioz-Repiso | menetelmia eli PBL: n toteuttamisessa kouluissa. Ndméa ongelmia
A. hankepohjaista olivat muun muassa tuen puute teknologian kaytossi
oppimista. (33%) ja riittamattomat tekniset vilineet (34%)
Project-based
learning (PBL)
through the
incorporation
of digital
technologies:
An evaluation
based on the
experience of
serving
teachers.
2017 Espanja
10.Brown J. P. | Tutkimuksen Laadullinen 3 vuoden tapaustutkimus. Opettajien jatkuva tuki on vélttimétontd, mutta se ei 7/10
tarkoituksena oli | Aineisto kerittiin haastatteluilla, kyselyilld | vdlttdmatta riitd opettajien tapojen ja tottumuksien
Teachers' selvittdd ja havainnoilla. muutokseen, joilla saataisiin lisdttyd digitaalitekniikan
perspectives of | opettajien Otoksena 11 matematiikan opettajaa. kayttod opetuksessa. Tieto, uskomukset ja kdytdnnot
changes in opetuskdytianteide vaikuttavat opettajien potentiaaliin muutosprosessissa.
their practice n muutoksia, Digitaalitekniikan kdyttd opetuksessa on edelleen
during a jotka koskevat haaste ja digitaalitekniikan muuttuva voima
technology in | digitaalitekniikan oppimiseen usein tuntematon.




mathematics kayttoad

education matematiikan

research opetuksessa.

project.

2017 Australia

11.Ming Lai; Tutkimuksessa Kollektiivinen, laadullinen tutkimus. Teknologia helpottaa materiaalien kerdamista ja 7/10

Cher-Ping tutkitaan DTP:n Aineisto kerittiin haastatteluilla. hakemista. Lisdksi opetusmateriaalien ja —menetelmien

Lim; Lixun (digital teaching | Otoksena nelja asiantuntijaopettajaa. jakaminen on helpottunut opetushenkildston valilla

Wang portfolio) kayttoa teknologian ansiosta. Portfolioiden digitaalinen luonne
opetuksessa sekid antaa mahdollisuuden muodostaa yhteyden muihin

Potential of sitd, miten ihmisiin, mukaan lukien tutkijat ympéari maailmaa.

digital opettajat Teknologian lisddminen opetuksessa vaatii

teaching hyodyntéavait lisdkoulutusta ja tukea.

portfolios for | portfolioita

establishinga | ammatillisessa

professional kasvussa.

learning

community in

higher

education.

2016 Hong

Kong

12.Laaksonen | Tarkoitus oli Laadullinen tutkimus. Opettajat ovat ruvenneet pohtimaan uusia 10/10

L saada Aineisto kerittiin haastatteluilla ja opetusmenetelmid ja opettajuuttaan. He ovatkin
opettajuudesta ja | tekstidokumenteilla. halukkaita tarjoamaan opiskelijoille ajantasaista
Avaimia teknologiasta Otoksena haastatteluissa 10 aikuisopettajaa. | opetusta, jossa hyddynnetdin ajantasaista teknologiaa.
huomiseen? sellaista uutta Néin he voivat tarjota opiskelijoille tydeldmén
Aikuisopettajie | tietoa, mikd on vaatimuksia vastaavat taidot. Rajoittavia tekijoita
n késityksid hyodyllista ajantasaisen teknologian hyodyntdmiselle ja sen
1lmiosta digitalisoituvassa kdyton osaamisessa ovat organisaatioldhtdiset
opettajuus ja opetuksessa. aikaresurssit sekd fyysiset ja taloudelliset resurssit.
teknologia Tutkimuksessa Myos koulutusorganisaatioiden linjaukset ja niissd




2016 Suomi

haluttiin nostaa
esiin
aikuisopettajan
todellisuuden
ilmidn opettajuus
ja teknologia
kontekstissa
sellaisena kuin
aikuisopettajat
sen itse
hahmottavat ja
tuoda esiin
peilauspintoja
yksilon,
koulutusorganisaa
tioiden ja
yhteiskunnan
tarpeisiin.

olevat puutteet vaikuttavat teknologian kayttoon
opetuksessa. Esimerkiksi etukéteen ei keskustella
laitehankinnoista opettajien kanssa, mikd voi aiheuttaa
epétietoisuutta. Opettajien sekd
koulutusorganisaatioiden vélilld on suuria eroja
teknologian kiytossd. Kyseisid eroja on seké
resursseissa, kehittdmistoiminnan tukemisessa seké
perehdyttimisessd. Organisaation strategiset linjaukset
ja hankkeiden kehittdmistyon tulokset eivit saavuta
opettajia. Tiimikokouksissa ei ole aikaa yhteiseen
pohdintaan ja kehittelyyn. Teknologian ja sovelluksien
hyodyntdminen opetuksessa jdi usein omalle ajalle.
Opettajat tarvitsevat lisdkoulutusta, mutta siihen ei ole
aina mahdollisuus resurssien puitteissa. Lisdksi
koulutusta hankaloittaa sijaisten hankkimisen vaikeus
koulutuksen ajaksi. Opettajat eivit koe endé olevansa
oman alansa asiantuntijoita, koska uusi tieto saavuttaa
opiskelijat heitd nopeammin verkossa. Opettajat
haluavat valita itse verkko-opetuksessa kiytettavit
menetelmat ja sisdllot. Heiddn mielestddn on myos
tarkedd sallia virheet ja erilaiset kokeilut. Opettajat
kokivat voimattomuuden tunnetta, jos yhteistyo it-
tukihenkil6iden kanssa ei toiminut. Luottamus
digitaalisen teknologian toimivuuteen ja tuen
saatavuuteen ovat tirkeitd opettajille ja sitd tarvitaan
opetuksen suunnittelusta toteutukseen asti. Opettajat
kokivat, ettd heiddn verkko-opetukseen kayttima tyo
jaa pienemmalle ndkyvyydelle, jos opetuksen
organisoinnin ja resurssoinnin pohjalla oli perinteinen
opetus. Ongelmaksi opettajat mainitsivat ymmaérryksen
puuttuminen koulun johdon ja esimiesten osalta
verkko-opetuksesta ja sen erityispiirteiden
huomioiminen kehittdmistyOssé ja padtoksenteossa.




13.Kafyulilo Tutkimuksessa Laadullinen tutkimus. Tulokset osoittivat, ettd teknologian kdyton jatkaminen | 7/10
A., Fisser P., selvitettiin Aineisto kerittiin kyselyhaastatteluilla. poikkesi ammatillisen kehittimisohjelman opettajista.
Voogt J. teknologian Otoksena 12 opettajaa ja kolme koulun Vaikka kaikki opettajat ilmoittivat saaneensa tietoa ja
kayttod johtajaa. taitoja teknologian kéytostd opetustydssd ammatillisen
Factors opetuksessa kehittdmisohjelman kautta ja olivat myonteisia
affecting opettajilla, jotka tekniikan kiytostd koulutuksessa, vain osa opettajista
teachers'contin | olivat jatkoi teknologian kéyttdd kehittdmisohjelman jélkeen.
uation of aikaisemmin Teknologian kdyton haasteiksi opettajat nimesivit
technology use | osallistuneet suuret luokkahuoneet, ongelmat internetyhteydessé,
in teaching. ammatilliseen ajanpuute ja teknisten tyokalujen puute. Kriittisimpani
kehittimisohjelm ongelmana nihtiin teknologisten menetelmien
2015 aan. kdyttoon rohkaisemisen puute koulun johdon osalta.
Alankomaat
14.Albertson Tassd artikkelissa | Kokeellinen tutkimus. Merkittdvid eroja tieteenopettajien eri ikdryhmissa ja 6/8
D. & Johnston | pyritdén Aineisto kerittiin kyselyilla. heidén kasityksissddn: haun helppous; tyytyviisyys
M. selvittdiméaén, Otoksena 28 opettajaa. hakutuloksiin; kayttoliittyméan tukeminen; visuaalisen
miten kiyttdjien haun hyddyllisyys; videon otsikon selaaminen ja
Individual vuorovaikutus ja itsearvioitu aiheen valmistuminen. Digitaalisen videon
differences of | késitykset haussa tapahtuvien vuorovaikutusten ja havaintojen
science madritellystd ymmartdminen antaa tietoa ammattilaisille siitd, miten
teachers and verkkotunnuksest eri kdyttdjien tarpeita voidaan paremmin tukea. Jos
interactive aeli jarjestelmit eivit ota huomioon kiyttijid ja kontekstia,
video retrieval | tiedekoulutuksest kiyttdjien ja vuorovaikutteisten jdrjestelmien tarpeet
a vaihtelevat eri voivat olla ristiriidassa, mika voi johtaa vdhéiseen
2015 USA opettajien kasitykseen ja digitaalisten resurssien alikdyttoon.
ryhmissé videon
haun aikana.
15.0akley G., | Tutkimuksen Neljan vuoden laadullinen seurantatutkimus. | Osa opettajista muutti opetusmenetelmidan 7/10

Pegrum M.

Engaging in
Networked
Learning:

tarkoituksena oli
tutkia opettajien
digitaalisen
teknologian ja
innovatiivisten

Aineisto kerittiin puolistrukturoiduilla
haastatteluilla. Otoksena oli nelja
yliopistoluennoitsijaa.

huomattavasti ja lisdsivit teknologian osuutta
opetuksessa. Uudet menetelmait auttavat opettajia
yhdistelemdin muodollisia ja epdvirallisia
oppimisstrategioita opetustyOssd. Opettajat raportoivat
digitaaliteknologian helpottavat tiedon jakamista seké
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Innovating at | opetusmenetelmie kollegoiden, opiskelijoiden ettd laajempien
the n kdyton koulutusyhteisojen vélilla.
Intersection of | muutosta
Technology opetustydssi
and Pedagogy. | seurantatutkimuks
en aikana ja
2014 Australia | auttaa opettajia
integroimaan
digitaalitekniikka
a opetukseen.
16.0rlando J. | Tutkimuksen Viiden vuoden laadullinen Opettajien digitaalitekniikan kéytossé tapahtui 7/10
tarkoituksena oli | pitkittiistutkimus. muutosta kaikissa neljdssd muutosryhmaéssa:
Teachers’ ymmartai Aineisto kerittiin yhdistelemalld opetuskiytdnndissd, oppimisorganisaatioissa, tiedossa
changing digitaalisen aikaisemmin tuotettua tietoa sekd kerdamaélla | ja opetuksen keskeisissd ldhestymistavoissa.
practices with | tekniikan kéytt6d | kyselylld uutta tietoa kyselylla. Tutkimuksen viiden vuoden aikana nelja viidesta
information opetustydssi ja Otoksena viisi toisen asteen opettajaa. opettajasta kiyttivit yhd useammin
and sen muuttuvia digitaaliteknologiaa opetukseen.
communicatio | kdyténteita.
n technologies:
an up-close,
longitudinal
analysis
2014 Australia
17.Reinhart J., | Téssd Maérillinen tutkimus. Tavassa, jolla tekniikkaa kéytetddn kouluissa 6/8
Thomas E. & | tutkimuksessa Aineisto kerittiin verkkokyselyilla. korkeamman asteen ajattelun edistdmiseksi, on
Toriskie J. tutkittiin fyysisid / | Otoksena oli 94 opiskelijaa. havaittavissa merkittdvasti eroja eri koulujen
digitaalisia ja taloudellisista tekijoistd johtuen. Teknologian
K-12 yhteiskunnallisia ohjaajien havaitaan keskittyvdan my0s kouluihin, joissa
Teachers: tekijoitd ja niiden on alhaisempi prosenttiosuus opiskelijoista, jotka
Technology vaikutusta siihen, saavat ilmaista ja alennettua lounasta. Tdma tarkoittaa,
Use and the miten opettajat ettd kouluilla, joilla on enemmén vaurautta omaavia

Second Level

kiyttavit

opiskelijoita, on myds enemmain mahdollisuuksia
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Digital Divide | teknologiaa kayttda teknologian ohjaajia opettajien apuna.
luokkahuoneessa. Teknologian ohjaajat ovat kaytettdvissd tukemaan, kun
2011 USA opettajilla on teknologiaan liittyvid kysymyksia.
Tutkijat toteavat, ettd vaikka tekniikka on saatavilla
kouluissa, joissa on suurempi osuus opiskelijoita, jotka
saavat ilmaista ja / tai vihennettyé lounasta, ndyttaa
siltd, ettd ndmai opettajat eivit kdytd teknologiaa, jolla
edistetddn korkeamman tason ajattelun taitoja samalla
haastavalla tasolla kuin opettajat kouluissa, joissa on
vihemmén opiskelijjoita, jotka saavat ilmaista ja
vihennettyd lounasta. Korkeamman asteen ajattelun
taitojen opettaminen vaatii enemmaén kuin pelkéstiin
teknologian saatavuutta, mutta todisteet viittaavat
sithen, ettd se ndyttdd edellyttdvén paikallista
teknologian ohjaajaa.
18.Kullaslahti | Tdmén Mixed methods tutkimus. Opettaja, joka kéyttaa tyossddn verkko-opetusta, 9/10
J. tutkimuksen Aineisto kerittiin verkkokyselyill4 ja tarvitsee ymmarrysti tieto- ja viestintdtekniikan
tavoitteena on haastatteluilla. kaytosta ja kehityksestd. Opettajilta vaaditaan lujaa
kuvata ja luoda Otoksena oli 183 (verkkokysely) opettajaa ja | pedagogista tietimystid ja tydeldmétuntemusta, jotta
uutta ymmarrystd | kahdeksan (haastattelu) opettajaa. sopivien digitaalisten tydoskentelymenetelmien ja
Ammattikorke | ammattikorkeako laitteiden valinta ja kdyttd olisi mahdollista. Tdma
akoulun ulun verkko- vaatii opettajalta vahvaa tieto- ja viestintdtekniikan
verkko- opettajan tuntemusta ja sen kdyton taitoa. Opettajalta vaaditaan
opettajan kompetenssista ja my0s verkostoitumiskykyd kollegoiden ja muiden
kompetenssi ja | kehittymisesta. toimijoiden kanssa, jotta alalle soveltuvien
kehittyminen | Osaamista tyoskentelytapojen kehittdmistyd olisi mahdollista.
kisitelldan Opettajalta vaaditaan myos oppimisympaéristdjen
kompetenssina, tuntemista ja kdyttotaitoja, jotta opetuksessa
2011 Suomi joka kuvaa kaytettdvat oppimisympéristot vahvistaisivat,
kyvykkyytta tdydentdisivit ja syventdisivét oppimista. Verkossa
suoriutua verkko- tapahtuvassa opetuksessa korostuvat
opettajan opiskelijakeskeisyys, tydelamaldhtdisyys sekd
tehtivistd ja suunnitelmallisuus. Verkko-opetus mahdollistaa
opetuksesta monipuoliset vaihtoehdot ohjauksessa, menetelmissd
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muuttuvassa tieto-
ja
viestintdteknisess
a
toimintaymparisto
ssi.
Tutkimuksessa
pyritdin
kompetenssikasitt
een
ymmaértimiseen
ammatillisen
verkko-opetuksen
kontekstissa.

sekd vuorovaikutuksessa. Opettajalta vaaditaan
sitoutumista, organisointia sekd lasnioloa. Lisdksi
opettajalta vaaditaan pedagogisen, tieto- ja
viestintdteknisen sekd ammatillisen tietimyksen
luovaa yhdistdmistd, jotta 10ydettdisiin uusia
oppimismahdollisuuksien ja voitaisiin kehittda
toimintatapoja verkko-opetukseen. Tydkalujen ja
ohjelmistojen valinnassa painottuvat kohderyhma,
sisélto ja tyoskentelytapa. Tyokalut ja ympéristo pitdd
organisoida, yhteensovittaa ja linkittda
oppimisprosessiin. Tarvitaan koko ajan paivitettivaa
tieto- ja viestintdteknistd ymmarrystd ja luovaa
toimintatapojen kehittdmisti tydkalujen roolien
ympdristdjen kehittyessd. Opettajan
persoonallisuuspiirteitd, jotka tukevat verkko-opetusta
ovat jamékkyys, joustavuus, oikeudenmukaisuus,
luotettavuus seka tdsmaéllinen ja selked imaisu.
Opettajalta vaaditaan myos rohkeutta, uskallusta sekd
itseluottamusta vaihtaa perinteiset opetusmenetelmat
uusiin menetelmiin. Opettajalta vaaditaan
kehittdmistyohon motivaatiota ja kiinnostusta.
Viestintdvilineiden, multimediaohjelmien ja
tyokalujen seki sovellusohjelmien ja digitaalisen
materiaalien on todettu olevan yhteydessa verkko-
opetuskokemukseen. My®s tieto- ja viestintdtekniikan
kéyttotaito on todettu olevan yhteydessi
opetuskokemukseen.

Verkko-opetuksen aloituksen taustalla on kolmenlaisia
tekijoitd opettajan ndkokulmasta ja nima ovat 1. Tieto-
ja viestintitekniikkaan liittyvit tekijat: alemmin
kertynyt kokemus tieto- ja viestintdtekniikan kdytosta
tyOeldmaissé ja opetuksessa sekd kiinnostus internetiin
ja verkko-opetukseen. 2. Omaan eldméntilanteeseen tai
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tyon tekemiseen liittyva tekijit: tyon saavutettavuus ja
sen helpottaminen sek jérkeistdminen verkon
valitykselld. 3. Opettajan ulkopuolelta tulevat tekijét:
koulutuksen siirtyminen ammattikorkeakouluun, jossa
koulutus- ja kehittimishankkeet toimivat
mahdollistavina tai jopa pakottavina tekijoind. Tarjolla
olevat tyovilineet houkuttelivat kdyttdonottoon, mutta
niiden kirjo ja hankalakéyttoisyys aiheutti
epavarmuutta ja turhautumista sekd jopa luopumista.

Toimintamallien ja tavoitteiden miettiminen lisdsi
ymmarrystd verkko-opetuksesta. Omien kokemuksien
jakamisen koettiin parantavan ja kehittdvin verkko-
opetustyotd. Kielteisesti verkko-opetuksen kayttoon
vaikutti kielteinen ilmapiiri, ymmaérryksen vahdisyys
sekd ainoastaan perinteisid opetusmenetelmii tukeva
opetus ja tyoskentely. Tyopaikan kielteisessa
suhtautumisessa verkko-opetuksen toteutukseen on
alakohtaisia eroja. Opettajan kuitenkin pyrkivit itse
vélittdmain usein verkko-opetusta edistavda toimintaa
ja tiedotusta tydympéristossiin.

19.Uzunboylu | Tutkimuksessa Kvantitatiivinen tutkimus. Aineisto keréttiin | Saadut tulokset osoittavat ettd opettajien digitaalisen 5/8
H., Tuncay N. | pyritdén verkkokyselylomakkeella. teknologian kiytossd opetuksessa on suuria eroja.
arvioimaan Otoksena oli 396 opettajaa. Suuria eroja oli myds opettajien tavassa ymmartia

Divergence of | opettajien digitaalinen maailma ja mahdollisuudet hyodyntia
Digital World | digitaalisen kuilu teknologiaa opetustydssd. Tutkimuksessa havaittiin,
of Teachers. laajuutta. ettd ne opettajat joilla on heikot tieto- ja viestintitaidot

ovat my0s digitaalisen teknologian, kuten e-opetuksen
2010 Kypros kaytossd heikommassa asemassa, kun ne opettajat,

joilla on hyvit tieto- ja viestinté taidot.
20.Gonzalez Tutkimuksen Laadullinen tutkimus. Verkko-opetuksen positiiviset puolet: 7/10
C. tarkoituksena oli | Aineisto kerittiin haastatteluilla. Tiedon jakaminen opiskelijoille

saada tietoa

Otoksena oli 18 yliopisto-opiskelijaa.

Viestintd
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What do
university
teachers think
eLearning is

yliopisto-
opettajien
mielipiteista
verkko-opetuksen

Opiskelijoiden osallistuminen verkkokeskusteluihin
Tiedon rakentamisen tukeminen

Verkko-opetus ja siihen kdytettdvit vaylit parantavat

good for in osalta, erityisesti ajantasaisen tiedon vélittdmistd opiskelijoille. Verkon
their teaching? | siitd mika heidin vilitykselld voi vaivattomasti vélittdd opiskelijoille
mielestddn on sekd kursseihin liittyvid oppimismateriaaleja ja
2010 Australia | verkko-opetuksen linkkejé sekéd hallinnollisia tiedotteita. Myds viestintd
hyotyja. koettiin vaivattomaksi. Opettajat kykenevit
viestittdimaan seka yksittéisille opiskelijjoille,
suuremmille opiskelija ryhmille seké kollegoille.
Opettajat kokivat myos, ettd verkkoviestintd parantaa
opiskelijoiden mahdollisuutta tavoittaa opettaja.
Verkko-opinnot antavat vastauksien mukaan
mahdollisuuden tarjota opiskelijoille aktiivista
oppimista verkkokeskusteluiden ansiosta.
21.Palak D., Tutkimuksen Mixed methods tutkimus. Aineisto kerdttiin | Opettajat kdyttivit tekniikkaa opetustydsséd yleisimmin | 6/8
Walls R. T. tarkoituksena oli | kyselylld ja haastatteluilla. valmisteluun, hallintaan ja hallinnollisiin tarkoituksiin.
kerétd tietoa Otoksena oli 113 opettajaa. Tutkimustulokset paljastivat, ettid opettajien
Teachers'belie | opettajien teknologian kéaytto opiskelijakeskeisen kdytannon
fs and uskomuksien ja tukemiseksi on harvinaista jopa niiden joukossa, jotka
Technology kaytintojen tyoskentelevit teknologiapohjaisissa kouluissa ja joilla
practices: a vélistd suhdetta on opiskelijakeskeiset uskomukset. Jopa kouluissa,
mixed- niiden opettajien joissa kdytetddn paljon teknologiaa opetustydssd, niin
methods keskuudessa, opettajat kiyttavit teknologiaa edelleen sellaisilla
Approach. jotka kayttavit tavoilla, jotka tukevat jo olemassa olevia
teknologiaa opettajakeskeisid opetuskdytantojaan
2009 USA opetuksessaan.
22. Tamaén Seitsemin vuoden Mixed methods tutkimus. | Kouluissa oli alusta alkaen tietokoneet ja 7/8
Kankaanrinta | tutkimuksen Aineisto kerittiin verkkokyselyilla. verkkoyhteydet, mutta niitd ei ollut aineluokissa tai ne
I-K. tarkoitus on Otoksena oli 326 opettajaa. olivat varattuja. Verkko-opetukseen suhtauduttiin
kuvata, miten oppilaitoksissa myonteisesti tai myonteisen kriittisesti,
Virtuaalimaail | aktiiviset mutta siihen toivottiin my0s parannusta. Opettajien
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moja
valtaamassa:
Verkko-
opetusinnovaat
ion levidminen
koulun
maantieteeseen
vuosituhannen
vaihteessa

2009 Suomi

suomalaiset
maantieteen
edelldkivijdopetta
jat ottivat verkko-
opetusta kayttoon
vuosina 1998—
2004.

verkkotaidot olivat usein vaatimattomat, parhaiten
kéytettiin tavanomaisia tydvilineohjelmia, sdhkdpostia
(jota kaytettiin kollegoiden kanssa yhteydenpitoon)
sekd tiedon hakua verkosta. Muuten visuaalisia
sovelluksia ja viestintdsovelluksia hallittiin heikosti.
Opettajilla oli alusta ldhtien perusedellytykset verkko-
opetuksen kéyttoon.

Opettajat olivat halukkaita omaksumaan verkko-
opetuksen uutena innovaationa. Opettajat kdyttivét
eniten yleissovelluksia ja vihemmain maantieteen
erityissovelluksia. Opettajat kiyttivit tydssidén usein
verkosta saatua tietoa sekd verkossa olevia
opetusohjelmia. Sieltd saatu tieto oli opettajien mieleen
sen ajantasaisuuden ja laajuuden vuoksi.
Viestintdsovelluksia kéytettiin vihemmaén kuin
digitaalista informaatiota. Verkko-opetuksen
hyodyntdminen oli usein lyhytaikaista ja satunnaista.
Verkko oli vain toisinaan virtuaalinen
oppimisympdristd. Opettajat olivat epiileviisid
verkko-opetuksen tehon suhteen.

Opettajat kokivat verkko-opetuksen tarkedna ja
myoOnteisend asiana itselleen sekd oppilailleen.
Opettajilla oli suunnitelmissa lisédtd verkko-opetuksen
kayttod. Verkko-opetusta pidettiin hyvéni lisdna
perinteisen opetuksen rinnalle.

Verkko-opetuksen soveltaminen opetustychon oli
haastavaa opettajien vallinaisien taitojen ja vihiisen
koulutuksen vuoksi. Kéytt6on ottoon vaikutti myos
hidastavasti laitteiden huono saatavuus, ajan puute,
organisoinnin haasteet seké organisaatioléhtoiset
tiedonprosessointitaidot.
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