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THVISTELMA

Mediakasvatuksen ilmeneminen kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa tutkimuksen tarkoitus oli
selvittdad kuinka laajasti mediakasvatus nayttaytyy ja millaisissa asiayhteyksissd se ilmenee
kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa. Tutkimuksen kohteena olivat kaikki Suomen kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmat (304 kpl), pois lukien Ahvenanmaan kunnat. Varhaiskasvatussuunnitelma
loytyi 210 kunnalta. Lopullinen tutkimusaineisto koostui yhteensd 57 varhaiskasvatussuunnitelma -
asiakirjasta, joissa mainittiin jokin tutkimuksen hakusanoista, eli mediamaininnoista. Nama
mediamaininnat olivat mediakasvatus, media, peli, tietokone, tv/televisio ja internet.

Tutkimus sisélsi sekd kvantitatiivisia ja kvalitatiivisia piirteitd, kuitenkin tutkimuksessa on enemmaén
kvalitatiivisen tutkimuksen piirteitd. Metodina tutkimuksessa oli siséllonanalyysi, mutta siind on mygs
paljon piirteita systemaattisesta kirjallisuuskatsauksesta. Aineisto oli suurehko, mutta se koostui hyvin
rajattuun ilmidon kuuluvasta tutkimusaiheesta. Tutkimuksen ensimmaisessé osassa aineistoa késiteltiin
kvantitatiivisin keinoin laskemalla mediamainintojen esiintymistd. Analyysimenetelmana kaytettiin
sisallénanalyysia. Tuloksista verrattiin suhteessa varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisvuoteen,
maakuntakohtaisiin eroihin sekd kuntien asukaslukuihin. Tulosten analysointiin ja kuvaajien
piirtdmiseen kaytettiin exel-taulukointiohjelmistoa. Etenkin tutkimuksen toinen osa piti siséllain
aineiston kvalitatiivista analysointia mediamainintojen ilmenemisyhteyden perusteella. Tuloksia
verrattiin - my6s suhteessa  varhaiskasvatussuunnitelman  perusteisiin - sekd Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa -julkaisuun. Tuloksia tarkasteltiin yksittdisten sanojen ilmenemisyhteyksien seké
varhaiskasvatussuunnitelmien otsikoinnin mukaan.

Tutkimuksen ensimmadisessd osassa tulokset osoittivat, ettd mediakasvatus ilmenee vain 18,8 %
Suomen kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista. Koko Suomen osalta mediakasvatus jakautuu melko
tasaisesti maakuntien valilla&. Poikkeuksena oli ainoastaan Uusimaa ja Pohjois-Pohjanmaa, joissa
mediakasvatus ndkyy hieman muita enemman sekd Keski-Pohjanmaa ja Kymenlaakso, joissa
mediakasvatusta ei ole huomioitu ollenkaan. Maakuntakohtaiset erot nakyivat eniten, kun
mediamainintojen ilmenemistd verrattiin suhteessa maakuntien asukaslukuun. Vaihtelu eri maakuntien
valilla oli suurta. Eniten mediakasvatus ilmeni Etel&d-Karjalassa, jossa 44,4 % lapsista on
mediakasvatuksen piirissé. Asukasluvun mukaan tarkasteltuna mediakasvatus nékyy eniten 50 001 tai
enemman asukkaan kunnissa. Tulokset osoittavat, ettd mitd suuremmasta kunnasta on Kyse, sen
todennakoisemmin lapsi on mediakasvatuksen piirissa.

Tutkimuksen toisessa osassa tulokset osoittavat, ettd varhaiskasvatussuunnitelmien mediamaininnat
ilmenevét yleisimmin yleismainintoina, jolloin ké&sitteeseen ei ole paneuduttu erityisen syvallisesti.



Muuten mediamaininnat jakautuivat melko tasaisesti suojelundkdkulman, kasvatuskumppa-
nuuden/vanhemman roolin, lapsen roolin/leikin, puitetekijoiden, keino/véline toteuttaa kasvatusta,
mediakasvatuksen tavoitteiden ja kasvattajan roolin vélille. Mediamainintojen merkitysten
jakautumista tarkasteltiin myds otsikoinnin eli suurempien kokonaisuuksien yhteydessa. Tulokset
osoittivat, ettd mediakasvatusta kasitellddn monella eri lapsen kehityksen osa-alueella. Kuitenkin
yksittéisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa mediamaininnat ilmenevat paasaantdisesti vain yhdella
lapsen kehityksen osa-alueella. Niissa varhaiskasvatussuunnitelmissa (11 kpl), joissa oli yli kymmenen
mediamainintaa, mediakasvatusta kéasiteltiin monipuolisesti osana lapsen kehitysta.

Uusi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2017 huomioi mediakasvatuksen ilmiond, mutta se myds
tuo kayttoon uusia kasitteitd, kuten monilukutaito sek& tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen.
Uuden, velvoittavan, varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2017 myo6td mediakasvatuksen tulisi
nakya osana kaikkia Suomen varhaiskasvatussuunnitelmia. Mediakasvatus sanan kéyttd sellaisenaan
tulee todennakoisesti vdhenemé&én entisestaan varhaiskasvatussuunnitelmissa, mutta sen tilalle tulee
uusia kasitteita ja ilmiéna mediakasvatus tulee todenndkdisesti entista nakyvammaksi.

Avainsanat: media, mediakasvatus, kunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma, medialukutaito,
mediakulttuuri



SISALLYS

L JOHDANTO ittt ettt e e st e e e Rt e e e ab b e e e s bt e e e e bbe e e abbeeebbeesnbbeeebeeean 6
FZ 1 =L ] o SRR 9
2.1 MediakasvatUKSEN MEIKITYS ....cccccuiiieei i ettt e e e ettt e e ettt e e e e e ettt e e e e e e e attaeeeeeesassaaeeeeeeansssaeseeseanssseseaeans 11
2.2 OpPIimMIiSKESITYKSEN MUULOS ...eiii ittt et e e e et e e e e e s ettt e e e e e e seabtaeeeeesanstaaeeeeesansraneeaseanns 14
2.3 Alle kouluikdisten MediankayttOtavat .........ueiii i e e e e e e e e eeeeeas 14
2.4 Mediakasvatusta ohjaavat sdadokset ja asiakirjat......cccccccuveeeeiiiiiiiiiec e 17
2.4.1 Mediakasvatus varhaiskasvatukSeSSa JUIKQISU .............cccccuueeieeeeeiiiiieeeeesciiieaeeeescteaaaeeesscieeaaeeessssees 18
2.4.2 Euroopan unionin direktiivi ja YK:n lapsen oikeuksien SOPImMuUS ..............cccoueeeeeeeccieeeeeeescciieeeeeeeeven, 19
2.4.3 Varhaiskasvatussuunnitelman Perusteet 2017 .........uueeeeecuueeeeeeeeiiiieaeeeeesiietaeeeeseiteeaaeeessiseeaaseessssenes 21
2.5.Mediakasvatuksen tutkimuksen tUIEVAISUUS ..........ccocuieriiiiiiiiie e 22

3 METODOLOGIA . ..t e et e et b e e et bt e e bb e e e ba e e abee e arbeeennnes 24
3.1 TutkimusmeNetelMEn Valinta ......ooouiii ittt st st e s sabe e e s eabe e e seabeeessareeesane 26
3.2 Sisallonanalyysi tutkimusmenetelMana ... e e e e e e e 27
3.2.1 Tutkimuksen suunnittelu ja tUtKIMUSKYSYMYS.........cooeeeeeeeeeeeeeecttttteeeeaaaaaaaaaaaeaeeeeeeeesssessssssssssssnes 29
3.2.2 TULKIMUKSEN LEKEMIUNEIN ..ottt ettt et et s e e et a e st e e st e e e suseaeeaneeeeans 33
I Yo To Y ] PP UUPRR 36
I I (oo Yo g o) 1 SR 40

4  TUTKIMUKSEN TULOKSET JA ANALYYSI ..ttt 42
4.1 Mediakasvatuksen nakyminen kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa.........ccooveeeeeiiiiiieeeeeecccnneenn.. 42

4.1.1 Varhaiskasvatussuunnitelman valmistumisvuoden vaikutus mediakasvatuksen ilmenemiseen

VArhQiSKASVAtUSSUUNNTEEIMUSSA c.....uvvvveeeeeeeiiiiie sttt eet e e e ettt e e s s sttt e e e s sssattbaeeesssassseeeaeeas 42
4.1.2 Maakuntakohtainen vaikutus mediakasvatuksen ilmenemiseen varhaiskasvatussuunnitelmissa ...... 45
4.1.3 Asukasluvun vaikutus mediakasvatuksen ilmenemiseen varhaiskasvatussuunnitelmissa................... 49
4.2 Mediamainintojen merkitykset kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa..............cccooeeveiiiiiiiiininnnnns 53

4.2.1 Yksittdisten mediamainintojen merkitysten jaKQUEUMINEN................oeeeeeeeeeviiiiiiiieeseieeeeeeseeececseeeinanns 54



4.2.2 Mediamainintojen jakaantuminen ilmenemisyhteyden mukaan..............ccccceeeeeecvvveeeeeesciiiieeaeeescnen, 58

5 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET ...oooititeiceeete ettt 64
5.1 TUEKIMUKSEN TUOTETEAVUUS ...ttt s 67
5.2 JatkotutkimuUuSENAOTUKSIA .....ooviiiiiiiiie e s s 68

Y o I I = U 69

LIITE



1 JOHDANTO

Mediakasvatus on ilmiona vanha, vaikka siihen on alettu kiinnittdmaan huomioita paremmin vasta
viimeisten vuosien aikana. Mediaa on nykyadn kaikkialla ja siita ei paase eroon vaikka haluaisikin.
Mediakasvatuksen tavoitteena on opettaa turvallista median k&yttod ja kriittistda medialukutaitoa.
Mediataidot ovat nykyaan osa kansalaistaitoja, joten mediakasvatus on tarkedssa osassa naiden taitojen
oppimista. Yha pienemmat lapset kdyttavat eri median muotoja ja siksi myds varhaiskasvatuksella on
suuri  merkitys mediakasvatuksen antajana. (Ruhala & Salokoski 2008, 21; Mediakasvatus

varhaiskasvatuksessa 2008, 7).

Mediankéytto alkaa jo vauvana usein seuraamalla vanhempia kayttdmasséd mediaa. Jokainen on
yksilollinen mediankayttaja ja oman mediamaun muodostuminen alkaa jo 3-4-vuotiaana. (Hyva
medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 18). Tastd johtuen mediakasvatuksella on suuri merkitys jo
varhaiskasvatuksessa. Mediakasvatus on kodin ja varhaiskasvattajien yhteisty6td, jossa lapsen ja
mediakulttuurin tuntemus on vélttamatonta. Lapset ovat aktiivisia mediankayttdjid. Mediakasvatuksen
toteuttaminen on kuin mika tahansa muukin kasvatus ja mediakasvatusta tulee toteuttaa monipuolisesti
kaikilla lapsen kasvun ja kehityksen osa-alueilla. Jotta aikuinen voi kasvattaa medialukutaitoisia lapsia,
tulee my0s aikuisen kehittdd medialukutaitoaan. Medialukutaidon oppiminen onkin elinik&inen

prosessi.

Valitsin aiheen, koska tein kandidaatin tutkielman mediakasvatuksen muutoksesta. Tata varten
lukemani Kkirjallisuus ja tutkielman tulokset heréattivat kiinnostukseni mediakasvatusta kohtaan.
Tyoskentelen lastentarhanopettajana viidettd vuotta ja tydssani olen huomannut kuinka vierasta
mediakasvatus on varhaiskasvatuksen kentalld.Olen ollut aikaisemmin tyburani aikana erilaisissa
varhaiskasvatussuunnitelma tyoryhmisséa ja nytkin olen mukana ty0ostdmdssa paikallisen tason
varhaiskasvatussuunnitelmia.  Naistd syistd valitsin pro gradu tutkielmani kohteeksi kunnalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat ja miten mediakasvatus ilmenee niisséd. Halusin selvittdd ohjataanko

kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa kasvattajia toimimaan mediakasvatuksen edistdmiseksi ja



miten mediakasvatus ylip4datdnsé on otettu huomioon. Olen ennen tutkimuksen tekoa ajatellut
mediakasvatuksen olevan kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa yleisempéa, kuin mita se oli.
Tutkimusta  tehdessd  jarkytyin  siitd  kuinka  monelta  kunnalta  puuttui  kokonaan
varhaiskasvatussuunnitelma ja kuinka eri kuntien suunnitelmien laatu vaihteli suuresti. Itselleni on aina
opintojenkin aikana korostettu varhaiskasvatussuunnitelman merkitystd toiminnan ohjaajana ja
laadukkaan varhaiskasvatuksen ilmentdjana. Toisilla kunnilla oli erittdin hyvin rakennettuja
kokonaisuuksia, joissa asioita oli selvasti mietitty. Toisilla kunnilla varhaiskasvatussuunnitelmat olivat

vasemmalla k&dell& tehtyjd, niihin ei selkeasti ollut panostettu.

Tutkimuksen teoriaosuudessa kdydaan lapi mediakasvatuksen kannalta merkittvia kasitteitd,
mediakasvatuksen merkitysta ja alle kouluikdisten lasten mediankéyttétapoja. Teoriaosuudessa myds
kerrataan minké&laisia saddoksid Euroopan unioni ja YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa méaritellain
mediakasvatukselle. Samassa yhteydesséd kasitellddn my6s miten mediakasvatusta ohjataan
Suomalaisissa varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa. Mediakasvatuksen tutkimukselle on myos
omat tarpeensa tulevaisuudessa, joita késitellddn teoriaosuuden yhteydessd. Téarkeimpid lahteitd
tutkimuksen kannalta ovat Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisu, Opetus- ja
kulttuuriministerion  julkaisu Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016 sekd Lasten
mediabarometri 2013: 0-8-vuotiaiden mediankayttd ja sen muutokset vuodesta 2010 -selvitys
(Suoninen 2014). Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisu on ohjekirja mediakasvatuksen
jarjestdmiseen ja se on myos varhaiskasvatussuunnitelmaa taydentéva liite.. Hyva medialukutaito;
Suuntaviivat 2013-2016 -julkaisu taas kuvaa miten mesikasvatuksen edistdminen tapahtuu ylemmilla
tahoilla. Lasten mediabarometri 2013: 0-8-vuotiaiden mediankéyttd ja sen muutokset vuodesta 2010 -
selvitys puolestaan Kkartoittaa varhaiskasvatusikéisten lasten mediankdyton tapoja, joista sai

tutkimuksen kannalta merkittavaa lisatietoa.

Metodologia osuudessa kuvataan tutkimuksen kulku ja metodologiset lahtokohdat seka
kerrotaan tutkimuskysymys. Tutkimuksessa on piirteitd sekd kvantitatiivisesta, ettd kvalitatiivisesta
tutkimuksesta.  Kvantitatiivinen osuus nakyy tutkimuksen ensimmaéisessd o0sassa, jossa
mediakasvatukseen liittyvien sanojen eli mediamainintojen ilmenemistd tarkastellaan suhteessa eri
muuttujiin. Tutkimuksen toisessa osassa nékyy tutkimuksen kvalitatiivisuus, koska siind tarkastellaan

niita asiayhteyksia joissa mediamaininnat ilmenevét. Tutkimusmenetelmané on siséllénanalyysi, jossa



on myos paljon viitteita systemaattiseen kirjallisuuskatsaukseen. Analyysi tapahtuu siséllénanalyysin

keinoin.

Tutkimus koostuu kahdesta osuudesta, jossa ensimmaisessa tuloksia tarkastellaan numeerisesti
mediamainintojen ilmenemislukuméaéran perusteella. Tutkimuksen tulokset ja analyysi osuudessa
mediakasvatuksen ilmenemistd kuvataan suhteessa varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisvuoteen,
maakuntakohtaisiin eroihin sekd asukaslukukohtaisiin eroihin. Tutkimusaiheesta ei ole aikaisempaa
tutkimusta muuta kuin yksi aikaisempi tutkimus, Mediakasvatus kuntien varhaiskasvatuksessa (2013).
Aikaisemmassa tutkimuksessa tutkittiin samaa ilmiotd, mutta suppeammin. Siind on kéytetty eri
menetelmad sekd tutkimuksen painopisteet ovat olleet erilaiset. Téassa tutkimuksessa huomioitiin
aikaisempi tutkimus, jotta tuloksiin saatiin vertailukohtaa ja nahtéisiin onko muutosta tapahtunut
mediakasvatuksen ilmenemisessa kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa. Tutkimuksen toisessa
osassa mediakasvatuksen ilmenemista varhaiskasvatussuunnitelmissa tarkastellaan myds asiayhteyden
perusteella. Tassé yhteydessa selvitettiin sitd kontekstia ja ké&sitteen kayttdd missé mediamaininnat
ilmenevét. Kasitteiden kéyttéa tarkasteltiin, jotta saataisiin tarkempi kuva siitd miten
mediakasvatukseen  ilmiénd  on  perehdytty. Lopuksi  esitetddn  johtopaatokset  ja
jatkotutkimusehdotukset.

Tutkimus kattaa kaikki Suomen kunnat pois lukien Ahvenanmaan kunnat. Tutkimuksen
tarkoituksena on samalla ollut kartoittaa yleistd tilannetta siitd miten mediakasvatus nakyy kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa ennen uutta ja velvoittavaa varhaiskasvatussuunnitelman perusteita
2017. Jos  joku haluaa kartoittaa mediakasvatuksen ilmenemistda  kunnallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa uusien kunnallisten varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisen

jalkeen, toivon tésta tutkimuksesta olevan hénelle hyétya tulosten vertailussa.



2 TEORIA

Mediakasvatuksella tarkoitetaan “oppimista ja kasvua median parissa. Se on toimintaa, jolla
tietoisesti yritetddn vaikuttaa yksilon median kayttoon ja mediataitoihin. Mediakasvatuksella
kehitetddn mediakulttuurissa  eldmisen  perusvalmiuksia.” (Niinist6 & Ruhala 2006, 8).
Mediakasvatuksessa oppilaita kasvatetaan eldmd@an median kanssa. Sen tarkoituksena on, ettd he
oppivat Kkriittisesti ymmartamaan, tulkitsemaan ja tarkastelemaan mediaa (Nyyssolda 2008, 15).
Mediakasvatus on kuitenkin ikdan kuin kasvatus ylipdaténsa: perusteltuja rajoja ja tukea eri tilanteissa
(Kotilainen 2002, 34). Medialla on opetuksessa kaksi roolia: oppimisen valine, esimerkiksi kirjat ja
ohjelmat sek& mediasta oppiminen, kuten erilaisten analyysien teko (Nyyssola 2008, 27, Ruhala,
Ritokoski & Niinistd 2008, 26, Buckingham 3003, 90-91). Mediakasvatuksessa median tiedolliset ja
taidolliset sisallét saadaan osaksi opetusta, se laajentaa opetusta, tuo uusia nakdkulmia ja rikastaa
pedagogisia kaytantoja (Nyyssola 2008, 15). Mediakasvatuksessa tarkeintd on huomioida, ettd se on
kaytannollistd toimintaa osana arkea. Usein mediakasvatus on sanana vieras kasvattajille ja helposti
todetaankin, ettei mediakasvatusta jarjestetd tai sitd ei osata antaa. Kasitteen avaamisen jalkeen
kasvattajat huomaavatkin toimintansa olevan mediakasvatusta. Mediakasvatus ei ole pelkastaan
kasvatuksen ammattilaisten tehtdvd vaan mediakasvatusta tulee toteuttaa myos kodeissa vanhempien
toimesta (mm. Mustonen 2006, 22). Mediakasvatuksella ei ole opetussuunnitelmassa omaa paikkaansa,
vaan sitd voidaan toteuttaa yli oppiainerajojen monien eri aineiden yhteydessa (Buckingham 2003, 89).
Myos Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008) kannustetaan toteuttamaan
mediakasvatusta osana monipuolista arkea. Se siséltdd konkreettisia vinkkeja miten mediakasvatusta
voidaan tuoda osaksi varhaiskasvatuksen arkea. Julkaisussa on jokaiseen valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman sisallolliseen orientaatioon liitetty erilaisia tapoja huomioida

mediakasvatusta lasten jokapaivaisessa arjessa.

Mediakasvatuksen tavoitteena on mediataitojen oppiminen, joita ovat mediankéayttoon liittyvat
tekniikan kayton taidot, asioiden kyseenalaistamiseen tarvittavat taidot: analyyttisyys, paattely ja kyky

osallistua mediakulttuuriin ja nauttia siitd (Ruhala, Ritokoski & Niinist6 2008, 26) sekd median
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taustarakenteiden tunteminen, esimerkiksi rahoittajan ja ohjaajan vaikutukset lopulliseen tulokseen
(Pentikéinen, Ruhala & Niinist6 2007, 100). Mediataidot ovat valttamattomia kansalaistaitoja ja
keskeinen osa nykyajan yleissivistystd, jota voidaan kutsua myos mediasivistykseksi (Merilampi 2014,
11). Mediakasvatuksen péaatavoite on Kkriittinen medialukutaito, joka toteutuu, kun opitaan
kayttdmadn eri medioita, esimerkiksi televisiota ja tietokonetta, osataan hankkia tietoa néiden laitteiden
avulla seka osataan eritella ja kriittisesti tulkita erilaisia mediateksteja. Kriittiseen medialukutaitoon
kuuluu myos taito valikoida itselle tarpeellista mediaa seka kyky itsendiseen ajatteluun ja asioiden
tarkasteluun eri ndkokulmista. (Niinistd & Rauhala 2006, 8 — 9.) Kriittiseen medialukutaitoon kuuluu
median Kkriittisen tulkinnanlisdksi myds median Kriittinen tuottamien (Nyyss6la 2008, 16—17). Toisin
sanoen Kriittinen medialukutaito opitaan mediataitoja oppimalla. Kriittisen medialukutaidon oppiminen
on vélttamatonta, ettd on mahdollista parjata median parissa (Kellner 1998, 10). Medialukutaito on
tapa olla ja eldd suhteessa mediaan (Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 23). Se on
nykypéaivéan lukutaitoa ja se liittyy vahvasti osallisuuteen, koska se on véline oppia, hankkia tietoa ja
ilmaista itsed. Medialukutaito liittyy kaikkiin osa-alueisiin ihmisen eldméssa. Sen avulla my0ds osataan
suhtautua Kkriittisesti ja ymmarretdan sitd kulttuuria, jossa me eldamme. (Hyva medialukutaito;
Suuntaviivat 2013-2016, 2013, 3, 6). Medialukutaito sisaltdd erilaisia osa-alueita, kuten
teknologialukutaitoa, informaatiolukutaitao tai visuaalista lukutaitoa. (Hyva medialukutaito;
Suuntaviivat 2013-2016, 22). Mediakirjoitustaito on merkittdvd osa medialukutaitoa. Se tarkoittaa
kykyé tuottaa erilaisia mediateksteja, kuten sanoja, kuvia, aanid, kuvaajia jne. Niitd voidaan tuottaa
moninaisin tavoin esimerkiksi piirtaméalla, valokuvaamalla, tutustumalla genreen ja yhdistelemélla eri
muotoja. (Merilampi 2014, 11, 140-141). Media mahdollistaa erilaisten merkkien (esim. emojit
sosiaalisessa mediassa) hyddyntdmisen kirjoitettujen sanojen sijasta, jolloin on tarkedd osata myos
tulkita ja l&hettdd tallaisia viestejd. Kuvakommunikaatio mahdollistaa jo pienten, ei vield lukemaan

oppineiden lasten kommunikoinnin esimerkiksi puhelimen vélityksella.

Media on monimerkityksinen ké&site, joka puhekielessd wusein samaistuu kaikkeen
joukkoviestintdan (Inkinen 2005, 12). Media kasitettd usein pidetddn yleiskésitteena kaikkeen
aiheeseen liittyvalle. Yksinkertaistettuna medialla tarkoitetaan mediavalineitd, esimerkiksi televisio,
puhelin ja pelikonsolit sekd mediasisaltojd, joita on muun muassa mainokset, Kirjat ja musiikki.
(Niinistd & Rauhala 2006, 8, Mediakasvatus kuntien varhaiskasvatuksessa 2013, 14). Uudet median
muodot ovat muokanneet mediaa vuorovaikutteisemmaksi ja etenkin lapset ja nuoret ovat vahvasti

osallisena uudessa tavassa kayttad mediaa (Nyyssold 2008, 14). Mediateksteilla tai mediaesityksilla
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tarkoitetaan median tuotoksia, kuten esimerkiksi sanomalehtien uutisia, televisio-ohjelmia ja
kirjallisuutta, jotka siséltavat kuvallista, sanallista tai aanellistd materiaalia ja joiden tarkoituksena on
viestiminen. Pdaastessaan tyoskentelemddn median parissa, lapsen taidot tulkita ja ymmartda
mediaesityksié kehittyvat. (Niinistd & Ruhala 2006, 8 & 10).

Mediakulttuuri on se kulttuuri, jossa nyt elamme ja jossa medialla on keskeinen asema. Se on
alkanut hallita arkeamme. Mediakulttuuri méérittelee oman aikansa todellisuutta, johon liittyy vahvasti
myos kaupallisuus ja suuren yleison tavoittelu. Tdmén kautta se myds luo yhteiskunnan arvoja,
maarittdd hyvan maun rajoja ja muokkaa kayttaytymismalleja, mutta samalla myds antaa keinoja
taistella vallalla olevia arvoja vastaan. Mitd enemman lapsi viettdd aika median parissa, sitd enemman
hénen kasityksensa maailmasta heijastaa sitd mitd, han on mediasta ndhnyt. Mediakulttuuri myds
muodostaa merkityksellisen oppimisympariston, jossa medialdhtéinen oppiminen tapahtuu. (Nyyssolé
2008, 8, 12, 14, 23-24, Kellner 1998, 9-11, Buckingham 2003,164).

Medialahtoisella oppimisella tarkoitettaan, ettd median kautta saadaan tietoja ja taitoja joiden
avulla tapahtuu oppimista. Opittavat taidot voivat ovat mitd tahansa ja liittyd mihin tahansa aihepiiriin.
Median parissa tapahtuu myos sosiaalista oppimista. Keskeista siis on, ettd oppiminen tapahtuu median
kautta. (Nyyss6la 2008, 8, 56).

2.1 Mediakasvatuksen merkitys

Media on merkittdvd osa kaikkea toimintaamme ja asuinympadristdmme, joten sitd ei voi erottaa
omaksi valineeksi tai elementiksi. Lapset elavat medialapsuutta, joka nékyy kaikkialla heidéan
ympérilldaan. Medialapsuus nékyy siing, ettd lapset eléavét vahvasti mediaan sidotussa yhteiskunnassa,
jossa erilaiset mediavélineet ja mediaymparistot ovat osa arkipdivad. Lapset esimerkiksi leikkivat
leikkejd, jotka saavat ideansa mediasta tai ainakin leikit toistavat mediasta tuttuja toimintatapoja. Myos
mediasta tutut hahmot ovat oheistuotteina erottamaton osa lasten arkea.(Kupiainen 2002, 71-72).
Lapset myos laulavat mediasta tuttuja lauluja, piirtavat mediahahmoja puhuvat median ilmidista jne.
(Pennanen 2009, 185). Mediaa ei voida siis ohittaa, koska se heijastuu kaikkeen ihmisten arjessa.
Kasvattajien on tiedotettava se, ettd lapsilla on mediasta paljon sellaista tietoa, mita heitd opettavilla
aikuisilla ei ole. Lapsilla on myds mahdollisuus opettaa aikuisia median saralla, jolloin media on my6s

vaihtanut perinteisen kasvatuksen tiedonsiirron suuntaa. Kasvattajien on myos oltava jonkin verran
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tietoisia siitd mediamaailmasta, jossa lapset eldva ja otettava se huomioon opetuksessa. (Nyyssola
2008, 24-25, 29 ). Lasten mediabarometrissa 2013 (Suoninen 2014, 51-55) todetaan, ettd noin 90 % 0-
2-vuotiaiden lasten vanhemmista ovat tietoisia lastensa kayttdman median sisalldistd. 3—4-vuotiaiden
lasten vanhemmista noin 80 % ovat tietoisia lastensa kayttdmé&n median sisélldista (digitaalisissa
peleissé 70%). 5-6-vuotiaiden lasten vanhemmista noin 65 % ovat tietoisia lastensa kayttdman median
sisalloistd (kirjat 83%). Tulokset siis nayttavat, ettd mitd pienemmastd lapsesta on kyse, sitd
tietoisempia vanhemmat ovat heidan kayttdménsa median sisall6istd. (Suoninen 2014, 51-55). Myos
varhaiskasvattajien tulee olla tietoisia siitd mediamaailmasta, jossa lapset elavét (varhaiskasvatuksen
perusteet 2005, 21).

Ajallemme mediakulttuurissa on tyypillista myos, ettd ennen perinteiset tavat oppia (kirkko,
perhe ja koulu) ovat muokkautuneet enemmén mediavaikutteisiksi. Perheelld ja koululla on edelleen
suuri merkitys lapsen oppimisen kannalta, niiden perusluonne ei kuitenkaan ole juuri muuttunut. Kotiin
ja  kouluun liittyvat ilmi6t ovat median yleistymisen myotd tulleet nékyvammiksi ja
muokattavammaksi. Esimerkiksi ennen lasten kasvattaminen oli yksityisempad, kun nykyaan tiedon
lisdantyessd ja julkistuessa vanhemmat joutuvat peilaamaan omaa toimintaansa asiantuntijoiden
nakemyksiin ja pyrkimyksiin. Myos koti ja koulu ovat joutuneet luovuttamaan kasvatusvastuutaan
medialle. Media toimii siis my6s omana kasvatusinstituutionaan, joka nékyy erityisesti lasten vapaa-
ajassa ja vertaisryhmissd. (Nyyssolda 2008, 23-25, Buckingham 2003, 5, Vilmila 2015, 11).
Mediakasvatusta ja sen kehittdmista tapahtuu myds ammattimaisten jérjestdjen ja tahojen puolesta
my6s muualla, kuin kasvatusorganisaatioissa ja kodeissa. Naitd tahoja kutsutaan kolmanneksi
sektoriksi. (Vilmilg 2015, 11).

Kasvatuksessa ja opetuksessa annettavalla mediakasvatuksella voidaan vaikuttaa siihen, ettd
kaikki lapset paasevéat osalliseksi mediakasvatukseen. Perheilld on erilaiset lahtokohdat ja taidot antaa
lapsilleen mediakasvatusta. Ensisijaisesti mediakasvatusvastuu on vanhemmilla, mutta etenkin
varhaiskasvatuksessa mediakasvatus on luonteva osa kasvatuskumppanuutta ja siten myods kodin ja
paivakodin yhteinen tehtdva. Lapset eivat ole homogeeninen ryhmé, vaan eri tekijat, kuten etninen
tausta, sosiaalinen status, sosioekonominen tausta ja maantieteellinen sijainti vaikuttavat siihen
millaiset tarpeet lapsella ovat mediakasvatuksen suhteen. (Buckingham 2003, 21, Suoninen 2014, 8).

Lasten taustoista johtuvia eroja voidaan tasoittaa systemaattisella mediakasvatuksella jo pienesta
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alkaen. T&ssa erityisesti varhaiskasvatuksella on suuri merkitys. (Hyva medialukutaito; Suuntaviivat
2013-2016, 20).

Media on jatkuvasti muuttuva ja kehittyva toimintaympérist6. (Vilmila 2015, 31). Mediakasvatuksen
nakokulmasta lapsen oppimis- ja kasvuympéristot voidaan jakaa neljaan kontekstiin: instituutiot
(paivakoti, koulu), koti, kulttuuri ja vertaissuhteet. Tdméa osoittaa sen, ettd mediakasvatus tulisi tuoda
osaksi lapsen arkea, koska media jakaantuu useaan eri osa-alueeseen lapsen elaméssa. Mediakasvatusta
tulisi myo6s toteuttaa useassa eri yhteydessd osana paivahoidon tai koulun arkea, siitd ei kuulu tehda
omaa erillistd opetusaihetta vaan sen tulee ndkyd monessa eri toiminnassa paivan aikana. (Vilmila
2015, 34).

Ennen mediakasvatuksessa on korostettu vahvasti suojelullista nakokulmaa. Nyt tasta
ndkemyksestd ollaan pédseméssa eroon ja mediakasvatuksessa korostetaan sellaisten taitojen
harjoittelua, jotka valmistavat lasta mediamaailmassa eldmiseen. Muutoksen on mahdollistanut
tutkijoiden ja yhteiskunnassa vallalla olevien ndkemysten muutos. Myds opettajien ndkemykset ovat
muuttuneet, osaltaan myos siksi, ettd uudet opettajat ovat eléneet erilaisessa mediaympéristssa, kuin
heit4 edeltéaneet opettajat. (Buckingham 2003, 12-13). Lapsuuden medioituminen aiheuttaa kuitenkin
huolta aikuisten keskuudessa. Huolipuhe ja lasten kéyttdaman median vaheksyminen tai leimaaminen
huonoksi on toisaalta vaarin lasten omaa kulttuuria ja kokemuksia kohtaan, koska lapset maarittelevat
itse sen mistd he pitdvat. Lasten mielipiteiden ja kokemusten huomiotta jattdminen on lasten
mediakulttuurin vaheksymista.(Pennanen 2009, 185). Lasten mediakulttuuriin suhtautumiseen voi
vaikuttaa myo6s julkinen huolipuhe, kuten Pennasen (2009) tutkimus lasten medialeikeistd
paivakodeissa ja varhaiskasvattajien suhtautumisesta niihin osoittaa. Medialeikkien muotoutuminen
paivakodissa on kiinni siitd miten varhaiskasvattajat suhtautuvat medialeikkeihin. Lapset leikkivat
medialeikkejd salaa jos eivat saa siihen muuten mahdollisuutta. Medialeikit sallimalla
varhaiskasvattajat padsevat kiinni  siihen lastenkulttuuriin, jossa lapset eldvat. Myos
varhaiskasvatussuunnitelmien  perusteet  kehottavat  varhaiskasvattajia  tutustumaan  lasten
mediamaailmaan.Medialeikkien kieltdminen johtuu usein siitd, ettd kasvattajat eivat tunne lasten
mediakulttuuria ja kieltdvat sen takia leikkeja esimerkiksi péivékotiin sopimattomina, liian
vauhdikkaina tai leikkien siséllon takia. Myos julkinen keskustelu median haitoista vaikutti Pennasen
tutkimuksen mukaan suhtautumiseen medialeikkeihin paivékodeissa. (Pennanen 2009, 182, 196-201,

varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 21).
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2.2 Oppimiskasityksen muutos

Media hallitsee ihmisten arkea: ajank&ytt6d, tiedonhankintaa ja tapaa ndhdd maailma. Myos
oppimisajatus on uudistunut ja oppimista nahdaan tapahtuvan kaikkialla. Media siis my6s tuottaa lisaa
tietoa ja yhteisid kokemuksia sen lisaksi, ettd se viihdyttda ja tarjoaa elamyksid. Mediakulttuuri tulee
siis ndhda oppimisympaéristond. (Nyyssola, 2008, 5, Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016,
14). Median viihteellisyys ei ole pahasta vaikka mediaa usein kritisoidaankin sen viihteellisyyden takia.
Oppimista tapahtuu myds mielihyvé ja viihteen kautta. Ne synnyttdvat sisasitd motivaatioita, joka on

oppimisen kannalta valttaméatontéd. (Merilampi 2014, 21).

Media vaikuttaa osaltaan myds ihmiseksi kasvamiseen. Opeteltavat taidot liittyvat myos
mediaan ja media rikastuttaa lasten arkea. Erilaiset oppimisen ja onnistumisen kokemukset,
yhteenkuuluvuuden tunteet ja tunnekokemukset ovat my6s osa mediaa. (Hyvd medialukutaito;
Suuntaviivat 2013-2016, 18). Media on omanlaisensa oppimisymparistd. Sen kautta lapset oppivat
uusia asioita, myos sellaisia jotka olisivat muuten heidan elinpiirinsd ulkopuolella. Media my6s liséé
lapsen toimijuutta ja riippumattomuutta aikuisesta, Lapset neuvottelevat median kaytostdén aikuisen
kanssa ja kokemuksistaan vertaistensa kanssa. He saavat my®s uusia roolimalleja ja samaistumisen
kohteita median kautta, jolloin media myo6s auttaa rakentamaan lapsen omaa identiteettid. (Pennanen
2009, 783-184, Kellner 1998, 9).

2.3 Alle kouluikaisten mediankayttotavat

Lasten mediabarometri 2013 -selvityksessa todettiin, ettd mediavélineiden saatavuus ja kaytto lapsilla
vaihtelee ian mukaan. Mitd vanhemmaksi lapsi kasvaa, sitd enemman hén kayttdd mediaa ja hanelld on
kaytossddn enemméan medialaitteita. Mediabarometrin teko vuonna 2013 tablettitietokoneet olivat vielé
melko harvinaisia Suomalaisissa kodeissa. Selvityksen tekovaiheessa myos puhelimet olivat yleistyneet
jo 5-6-vuotiaillakin lapsilla, mutta my6s niiden hankkimisika on aikaistunut ja alypuhelinten maara on
varmasti yleistynyt. Syksyyn 2016 mennessd tablettitietokoneet ja &alypuhelimet ovat yleistyneet
entisestadn, joten lasten mediankéytdsséd on varmasti tapahtunut muutosta kolmen viimeisen vuoden

aikana. Tulokset ovat kuitenkin hyvin suuntaa-antavia. (Suoninen 2014, 13, 57-61).

Lasten mediabarometri 2013 mukaan kuvaohjelmat ovat lasten eniten kayttama

audiovisuaalinen media. Yli kolmevuotiaista lapsista kuvaohjelmia katsoi ainakin joskus jo ldhes
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kaikki, yksivuotiaista 85 % ja alle vuodenikaisistd puolet. Samassa tutkimuksessa selvitettiin myos
lasten katsomia kuvaohjelmia. Alle kouluikdisten lasten katsomat ohjelmat ovat lapsille tarkoitettuja,
mutta kouluikéisilla lapsilla myos aikuisille tarkoitetut ohjelmat alkavat kiinnostamaan, erityisesti
erilaiset reality-ohjelmat. Mit4 pienempi lapsi on, sitd todenndkoisemmin han katsoo kuvaohjelmia
yhdessa vanhemman kanssa. 3—4-vuotiaina yhdessa toisen lapsen kanssa kuvaohjelmien katsominen on
yleisempaa kuin vanhemman kanssa katsominen ja mitd vanhemmaksi lapsi kasvaa, sita yleisempéa
yhdessa toisen lapsen kanssa kuvaohjelmien katsominen tai niiden katsominen yksin on. Aivan pienten
lasten television katselusta suurin osa on passiivista. Talloin lapsi on samassa tilassa, kun isompi
sisarus tai vanhemmat katsovat televisiota. Kuvaohjelmien katselu internetistd on yleistad. (Suoninen
2014, 16-24).

Internetin kaytto alkaa satunnaisella kéyt6lla jo alle vuoden ikéisend. Puolet alle yksivuotiasta
kayttad internetid edes selloin talloin. Yleisinté internetin kayttéd on kuvaohjelmien katsominen ja/tai
musiikin kuuntelu, toiseksi yleisintd internetissa pelaamille. Vanhemmat eivat aina edes mieltaneet
lastensa kéyttavan internetid jos lapsi katsoi ohjelmaa tai kuunteli musiikkia internetin kautta.
Kosketusnayt6lld varastetut tablettitietokoneet ja &lypuhelimet ovat lisdnneet pienten lasten internetin
kayttoa. Internetid kaytetddn yhdessd vanhempien kanssa melko yleisesti. Noin neljdnnes lapsista
seurasi vierestd aikuisen internetin kayttod. Mitd pienempi lapsi sitd enemman vanhemmat olivat
mukana hanen kayttdessaan internetid. (Suoninen 2014, 25-34, 58). Vanhempien tulisi olla myos
tarkkana, kun lapset kayttavat internetin videopalveluita. Muutamalla klikkauksella lapsi voi saada
késiinsa sellaista sisdltdd, joka ei sovi hédnelle. Monista lastenohjelmista on tehty parodioita, jotka
sisdltavat lapsille sopimatonta kielenkdyttod, puhumattakaan vékivaltaisista tai pornografisista

videoista, joita myos lasten suosimat verkkopalvelut sisaltava. (Suoninen 2014, 73-74).

Alle kolmevuotiaiden lasten digitaalisten pelien pelaaminen on vield harvinaista, 80 % ei pelaa
koskaan. Digitaalisten pelien pelaamisessa patee sama, kuin muussakin median kéytossd. Mité
vanhemmaksi lapsi kasvaa, sitd enemméan han pelaa digitaalisia peleja. Saannollisesti pelaavista alle
kolmevuotiaista 93 % pelasi yhdessd vanhemman kanssa ja yleensa palaaminen oli sitd, ettd lapsi
seurasi, kun vanhempi pelasi. Mitd vanhemmaksi lapsi kasvaa, sitd useammin hé&n pelaa yksin.
Vanhemmat katsovat suhteessa enemman kuvaohjelmia yhdessd lastensa kanssa, kuin pelaavat.
(Suoninen 2014, 35-40). Aluksi peleja pelatessa lapsi tarvitsee enemman aikuista oppiakseen laitteen

kayttoa ja siten miten ylipaatansa pelataan. Lapsen kasvaessa hén ei tarvitse enda niin paljoa aikuisen
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apua, koska han osaa jo kayttda hyvin taitavasti eri laitteita ja tietdd miten pelit toimivat. Lapset ovat
hyvin kiinnostuneita peleista ja siksi onkin huolestuttavaa, ettd vanhempien kiinnostus lasten peleja
kohtaan véhenee jo lasten ollessa 5-6-vuotiaita. Vaikka vanhempia ei kiinnostaisi lastensa pelit, olisi
tarkedd, ettd vanhemmat osoittaisivat olevansa kiinnostuneita myos tastd alueesta lastensa elaméaa.
Myoskaan pelien valvominen ei onnistu, jos pelid ei tunne. Vanhempien kuitenkin tulisi olla tietoisia

siitd, etta lapsi pelaa ikatasolleen ja kehitykselleen sopivaa pelid. (Suoninen 2014, 73).

Lasten eniten kayttdm& media l&pi lapsuuden on Kkirjat, sarjakuvat ja lehdet. Lukeminen muuttaa
muotoaan lapsen kasvaessa, kun lapsi lukee itse ja ha&n alkaa lukemaan sarjakuvia ja lehtié.
Kaytannossa kaikki suomalaislapset ovat viikoittain tekemisisséd lukemisen kanssa. Suomalaislapset
vierailevat kirjastossa hyvinkin saannéllisesti, tasta syystd Kirjasto olisi luonteva paikka jérjestaa
mediakasvatusta. My6s musiikin ja radion kuuntelu on tasaista lapi lapsuuden. Se ei ole pdivittéisessa

ké&ytossa niin yleista kuin kirjojen lukeminen. (Suoninen 2014, 46-50).

Aikuisilla on merkittdvé rooli sen suhteen millaisia mediankdyton toimintamalleja tai mediakulttuuria
luodaan tai ndytetdan lapsille. (Vilmila 2015, 34). L&hes kaikissa 0-8-vuotiaiden lasten kodeissa
mediank&yttd jossain muodossa on arkipdivaa. Mitd pienemmasté lapsesta on kyse, sitd suuremmassa
roolissa on perheen antama mediakasvatus. Vanhemmat tarvitsevat lisdd tukea mediakasvatuksen
toteuttamiseen. Tahan tarpeeseen voi vastata varhaiskasvatuksen liséksi erilaiset jarjestot tai hankkeet,
jotka jarjestavat mediakasvatuskoulutusta. (Suoninen 2014, 72, 74). Vanhemmat tuntevat lastensa
mediank&yttda sitd enemman mitd pienempi lapsi on kyseessa. Pienimmaét lapset tarvitsevat eniten
tukea, ettd ylipaatansa paasevat kayttdamaan mediaa, se selittd myos sen, ettd vanhemmat tuntevat tdiman
ikaisen lapsen mediankayttod parhaiten. Vanhemmat ovat tietoisimpia lastensa mediasiséll6isté eniten
kirjojen, sitten kuvaohjelmien, internetin ja vahiten digitaalisten pelien sisalloistd. Vanhemmat myods
keskustelevat lastensa kanssa melko paljon eri mediasiséllGistd. (Suoninen 2014, 52-25). Mité
paremmin vanhemmat ovat tietoisia lastensa kayttdman median sisallésta, sitd paremmin he pystyvét
toteuttamaan mediakasvatusta. Vanhemmat voivat rajoittaa lapsensa mediankayttod, suojella heita
haitalliselta siséllolta ja keskustella median herattamistd asioista ja tunteista, kun he tietdvéat millaista

mediaa heidan lapsensa kayttavat.

Kuten Lasten mediabarometrin 2013 tulokset kertovat media on hyvin tdrkeédssa roolissa jo aivan
pientenkin lasten eldmassa. Varhaiskasvatuksen tulisi vastata median mukanaan tuomiin ilmiéihin ja

mahdollistaa varhaiskasvatusikaisille lapsille mediakasvatusta, jossa opetellaan median tulkintataitoja.
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Tarke&& on huomioida, ettd varhaiskasvatuksen tyontekijoilla on sellaiset taidot, ettd he pystyvat
toimimaan vanhempien tukena heiddn mediakasvatustyossddn. Mediakasvatus on ollut
varhaiskasvatuksessa muutamien aktiivisten kasvattajien vastuulla ja nyt perddnkuulutetaan
pedagogista erityisosaamista myds mediakasvatuksen jérjestamisessd. (Suoninen 2014, 72). Joissain
varhaiskasvatusyksikoissa on jopa saatettu ylpeill silld, ettd he ovat mediavapaata aluetta. Tamé ei

kuitenkaan ole totta, koska media on vahvasti lasna kaikkialla.

Mediakasvatuksen vieraus kasvatuksen kentdlld voi johtua siitd, ettd opettajan on edelleen
mahdollista valmistua ilman perustietoja mediakasvatuksesta. Tama johtuu siitd, ettd vaikka
mediakasvatuskoulutusta on laajasti saatavilla opettajankoulutuksen kentélld, sen laatu on epatasaista.
Mediakasvatuksen tulisi perustua tutkimustietoon ja tdssa avainasemassa ovat ammattikasvattajien
(lastentarhanopettajat  ja  opettajat)  kouluttaminen. Kouluttautua  tulisi  esimerkiksi
tdydennyskoulutuksessa, jotta osattaisiin vastata nykypdivan tarpeisiin. Monesti kouluttautumisen
esteend pidetddn ajanpuutetta, mutta oman osaamisen paivittdminen sitd vaativalle tasolle katsotaan
olevan osa ammattitaitoa ja sille tulee 16ytya aikaa. (Vilmila 2015, 12, 22-23, Suoninen 2014, 74).
Media kehittyy jatkuvasti, jolloin tutkimuksen on vaikea pysyé sen perdassa. Myos mediakasvatuksen
ké&sitteet ja terminologia muuttavat muotoaan, joka osaltaan luo sekavuutta mediakasvatuksen kentalle.
(Vilmila 2015, 20-21).

Mediakasvatuksen kehittdmiseksi myos lastenneuvolan henkildkuntaa olisi hyva kouluttaa
osallistumaan mediakasvatukseen. Kolmas sektori (jarjestot jne.) pystyisi myos vastaamaan jatkuvaan
mediakasvatuksen koulutuksen tarpeeseen, jos sille vain suunnattaisiin maarérahoja. Mediakasvatus on
laajentunut  perinteisten  instituutioiden  lisdksi  erityisesti  Kirjastoihin  ja  kulttuurialalle.
Mediakasvatuksen lisddminen vaatii monen eri tahon ammattilaisten valistd yhteisty6td. (Suoninen
2014, 74-75, Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 7, 14).

2.4 Mediakasvatusta ohjaavat saadokset ja asiakirjat

Mediakasvatuksen toteuttamiselle looginen paikka on varhaiskasvatuspalvelut, joka tavoittaa suuren
osan lapsista. Jotta mediakasvatukselle saadaan luotua kestdvat rakenteet, tulee se huomioida jo
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Medialukutaidon kehittdminen tulee huomioida myds

kuntatason asiakirjoissa, yksikkokohtaisissa suunnitelmissa sekd yhteistyotahojen medialukutaidon
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edistamissuunnitelmissa. Mediakasvatus tulee huomioida myo6s varhaiskasvattajien koulutuksessa ja
tdydennyskoulutuksissa, jotta heilld on taitoa ja keinoja toteuttaa mediakasvatusta. Medialukutaidon
kehittyminen on elinikdinen prosessi, joka tulee huomioida kaikissa koulutusinstituutioissa. (Hyva
medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 14, 26). Varhaiskasvatustoimintaa ohjaa varhaiskasvatuslaki,
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat, yksikkdkohtaiset
varhaiskasvatussuunnitelmat tai toimintasuunnitelmat sekéd lapsen oma varhaiskasvatussuunnitelma.
Mediakasvatusta ohjaavia asiakirjoja ovat varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005) ja sita
taydentavé julkaisu mediakasvatus varhaiskasvatuksessa julkaisu (2008). Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa ei paneuduta mediakasvatukseen, joten sitd ei tarkastella tarkemmin t&ssd yhteydessa.

Tutkimustulosten yhteydessé palataan tarkemmin varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin.

2.4.1 Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa julkaisu

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma (2005, 21) siséltdd vain yhden mediakasvatukseen
liittyvan maininnan. “Kasvattajat tutustuvat myos siihen todellisuuteen, jota lasten leikit heijastavat.
Kasvattajat seuraavat esimerkiksi lasten populaarikulttuuria, johon media kuuluu nykypaivana
oleellisena osana.”. T&mé maininta ilmenee lapselle ominaisen tavan toimia otsikon yhteydess4, jonka
alaotsikosta leikki ja sen alaotsikosta kasvattajayhteison toiminta. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
(2008) -julkaisu taydentda valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa mediakasvatuksen osalta. Sen
arvot kasvatuspadmaarat ja tavoitteet noudattavat valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa.
Julkaisun n&kodkulmina ovat taidekasvatuksellinen, ilmaisullinen, teknologiakasvatuksellinen,
yhteiskunta- ja kulttuurikasvatuksellinen ndkokulma sekd suojelullinen nékokulma. Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa julkaisu myos korostaa lasten idn, kehitysvaiheen, toiminnallisen ja leikillisen
tavan oppia seka osallisuuden huomioimista. Mediakasvatuksessa toimintaprosessi on tarkedmpéaa kuin
siitd saatava tulos. (Mediakasvatus kuntien varhaiskasvatuksessa 2013, 12, Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa 2008, 10). Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa julkaisussa korostetaan
mediakasvatuksen yksilollisyyttd, jossa huomioidaan lapsen ajattelun kehittyminen, turvalliset
mediasisallot, ajanmukaisten mediavalineiden kaytén opettelu, oman mediakulttuurin tiedostaminen ja
siind toimiminen sek& vastuullinen mediankéyton opettelu. Taitoja joita julkaisun mukaan median
avulla voidaan kasitelld ja oppia ovat faktan ja fiktion erottaminen, tunteiden hallinta, identiteetin
kehittyminen, empatia- ja roolinottotaidot ja turvataidot. Lisaksi lapsen kehitystd voidaan tukea
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etsimélld median avulla lapsille sellaista siséltdd, joka auttaa lasta hdnen kehitysvaiheeseensa sopivalla
tavalla. Mediakasvatusta voidaan kéyttdd myos lapsen kokemusmaailman lisadjana. Keskeista lasten
mediakasvatuksessa ovat medialeikit, koska ne ovat osa lastenkulttuuria. Lasten sosiaaliset taidot
kehittyvét yhteisten mediakokemusten myota ja yhdessa tekemélld. Lasten mediankayttd on sosiaalista
toimintaa, koska sitd tehd&én yhdessé ja siihen liittyvistd ilmioistd keskustellaan yhdessa. Kaikki téssa
kappaleessa luetellut tavat toimia tukevat lapsen kriittisen medialukutaidon oppimista. Kriittisen
medialukutaidon oppiminen on elinikdinen prosessi. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 7, 11—
14, 17-18, 27).

Aikuisen roolia korostetaan mediakasvatuksessa, lapsen ei voi antaa toimia yksin median
parissa. Mediakasvatus on kodin ja pdivakodin yhteistyotd, sitd toteutetaan yhteisen arvopohjan
perusteella. Aikuisten on kunnioitettava lasten omaa mediakulttuuria. Kodeissa tehtdva mediakasvatus
painottuu lapsen arjen mediankdyton tukemiseen ja ohjaamiseen. Vanhempien rooliin
mediakasvattajina  kuuluu myods osallistua lasten mediankdyttoon. Varhaiskasvattajan rooli
mediakasvattajana taas on antaa lapsille mahdollisuus harjoitella mediataitoja monipuolisesti.
Medianké&ytto ei ole varhaiskasvatuksesta irrallinen osa, koska perheen mediankéyton tavat heijastuvat
my0Os varhaiskasvatuksen arkeen lasten leikkien, pohdintojen, tunteiden sekd tietojen ja taitojen
valitykselld. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 11, 17, 28). Varhaiskasvatuksen
mediakasvatuksessa tulee huomioida erityisen huolella erityisryhmat, johon kuuluvat mm. erityisen
tuen tarpeessa olevat lapset ja eri kulttuuritaustaiset lapset. Yleensa erityisryhmien lapset tarvitsevat
mediakasvatusta erityisen paljon. Mediaa voidaan hyddyntdd myos apuvalineend esimerkiksi
kielenkehityksen tai havaintomotoristen taitojen harjoittelussa. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
2008, 29).

Mediakasvatus on  ollut  huonosti  ndkyvissd  varhaiskasvatussuunnitelmassa ja
opetussuunnitelmissa. Uudistuvissa tai nyt jo uudistuneissa opetussuunnitelmissa tulee huomioida

mediakasvatus. (Suoninen 2014, 74).

2.4.2 Euroopan unionin direktiivi ja YK:n lapsen oikeuksien sopimus

Euroopan unionin audiovisuaalisia mediapalveluita koskevassa direktiivissé (2007,65/EY) kasitellaan
medialukutaito osana jokaisen maailman maan kansalaisen perusoikeutta. Siind mediakasvatus ndhdaan
tapana toteuttaa jokaisen ihmisen oikeutta saada informaatioita ja ilmaista itseddn ja ndin ollen
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mediakasvatus rakentaa kestdvédd demokratiaa.(Merilampi 2014, 37-38). Jotta mediataitoa voidaan
edistad, tulee tiedostaa digitaalisen kehityksen hyodyt, mutta samalla myds sen riskit. Keinoina edistaa
mediakasvatusta Euroopan komissio on vuonna 2009 antanut medialukutaidon kehittdmiseksi
toimenpiteitd, joihin kuuluu muun muassa monimmatillinen yhteisty0 eri mediakasvatusta antavien
tahojen Vélilla. Valtamedian roolina olisi kehittdd medialukutaitoa edistavid kaytanteitd ja normeja.
Mediakasvatuksen  toteuttamisessa tulee  hyddyntdd  monipuolisia  opetusmenetelmida ja
mediakasvatuksessa tulee huomioida yksilolliset tarpeet, kuten eri véestoryhmien tarpeet. (Hyva
medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 15).

Myos YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa korostetaan lapsen roolia aktiivisena toimijana.
Mediakasvatuksen tavoitteena on lapsen kokonaisvaltainen hyvinvointi, jossa medialukutaidon
edistamiselld on merkittava rooli. Medialukutaidon edistdmiseen kuuluu muun muassa lapsen turvasta
huolehtiminen, leikki, osallisuus, itseilmaisu ja tiedon vastaanottaminen ja tuottaminen. YK:n
lastenoikeuksissa korostetaan mediakasvatuksessa lasten osallisuuden huomiointia lapsen kehitystason
mukaan, lapsen edun ensisijaisuutta ja lasten yhdenvertaisuutta. Mediakasvatuksessa on myds
huolehdittava lapsen sanan- ja ilmaisuvapauden sek& suojelun valisestd tasapainosta. (Hyva
medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 8).

YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa mainitaan lasta kasvattavien tahojen ymmarryksen
mediakasvatuksen térkeydestd edesauttavan lasten oikeuksien toteutumista. Myds vanhempien ja
varhaiskasvattajien vélistd yhteistyota korostetaan ja vanhempien oikeutena on saada tukea
mediakasvatustehtdvddnsa. Mediakasvatus on ensisijaisesti vanhempien vastuulla. (Hyva
medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 8). Perheiden erilaiset mediankayttotavat vaikuttavat myds
vanhempien kykyyn antaa mediakasvatusta, medialukukykysyiset vanhemmat kasvattavat lapsistaan
medialukutaitoisia. Monesti vanhemmat mieltdvat mediakasvatuksen yleiseen kasvattamiseen ja
kéytetyt keinot ovat samoja: keskustelu, rajat ja yhdesséolo. Mitd enemman vanhemmat paneutuvat
lasten mediankayttoon sitd enemman he ymmartavat lasten leikkeja ja voivat ohjata lapsia oikeisiin
valintoihin. (Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 14-15).

YK:n lapsen oikeuksien sopimuksessa myos valtamediaa kehotetaan tuottamaan laadukasta,
hyvinvointia ja kehitystd tukevaa sisaltoa. Yleisradio on pitkaan ollut merkittdvd mediakasvatuksen
edistdja, se on tuottanut laadukasta lastenmediaa sekd mediakasvatusmateriaalia verkkosivuilleen.
(Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 8,11).
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YK:n kasvatus-, tiede- ja kulttuurijarjestd UNESCO ja monet muut YK:n jarjestét ovat
huomanneet tarpeen kehittdd ja edistdd mediakasvatuksen toteuttamista. Ké&ytdnnon toimet ovat
kuitenkin olleet vahéisia. (Merilampi 2014, 39). UNESCO panostaa opettajankoulutukseen, jotta
kasvatuksen kentdlle saadaan mediakasvatustaitoisia opettajia (Hyvad medialukutaito; Suuntaviivat
2013-2016, 17). Suomessa mediakasvatusta on pyritty edistdm&én ottamalla kolmannen sektorin
toimijat mukaan mediakasvatuksen toteuttamiseen. Naitd kolmannen sektorin toimijoita ovat
kansalaisjarjestot, yhdistykset sekd muut kulttuuri- ja taidelaitokset. Mukana mediakasvatuksen
edistdmisesséd on yleisesti tunnettuja Suomalaisia jarjest6jd, kuten Mannerheimin Lastensuojeluliitto ja
Pelastakaa Lapset ry. Erilaiset medialukutaitoa edistdvat hankkeet mahdollistuu Opetus- ja
kulttuuriministerion niille antamalla rahoituksella. Tallaisia hankkeita on esimerkiksi erilaiset
valtakunnalliset mediahankkeet. (Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 9, 12). Tallakin
hetkella kaynnissd on esimerkiksi Oivalluksia eskarista! -hanke, jonka tarkoituksena on edistéa
monilukutaitoa ja mobiilia oppimista. Erilaiset hankkeet saattavat sijoittua maantieteellisesti
epatasaisesti, jolloin mediakasvatuksen saatavuuteen liittyy eriarvoisuutta. Hankkeiden kerryttdmaé tieto
ja osaaminen voi jaada pian hankkeen péaattymisen jalkeen unohduksiin. Tarke&éd olisikin saada
kéytannot vakiintumaan esimerkiksi Kkirjaamalla niitd opetussuunnitelmiin. (Hyva medialukutaito;
Suuntaviivat 2013-2016, 21-22).

2.4.3 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2017

Varhaiskasvatus on eldnyt muutaman viimevuoden muutosten aikaa. Uutta varhaiskasvatuslakia on
odotettu jo pitkddan. Uuden varhaiskasvatuslain ensimméinen osa astui voimaan elokuussa 2016, jonka
jalkeen alettiin  valmistelemaan wuutta valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa. Uuden
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet julkaistiin 18.10.2016 ja paikalliset
varhaiskasvatussuunnitelmat tulee olla kaytossa 1.8.2016 alkaen. Uusi vahaiskasvatussuunnitelman
perusteet on velvoittava, kun tdhdn asti se on ollut ohjeistava. Lopullinen versio
varhaiskasvatussuunnitelman perusteista 2017 julkaistiin 18.10.2016, joten sen tarkempi analyysi ei

ehtinyt mukaan tédhan tutkimukseen.

Uudessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mediakasvatus on huomioitu monella lapsen
kehityksen osa-alueella. Mediakasvatusta kasitellddn monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen

osaaminen seka leikin, ilmaisun (etenkin kuvallisen ilmaisun) ja mind ja meidan yhteisomme
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otsikoiden alla. Monilukutaito ja tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen kappaleessa kasitell&dan
medialukutaitoa yhtend monilukutaidon osana. Tieto- ja viestintateknologiset taidot ovat tulevaisuuden
taitoja. Monilukutaito on erilaisten viestien, ympyrdivan maailman ymmartdmisen ja vuorovaikutuksen
kannalta olennainen taito. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2017, 2016, 17). Monilukutaitoa
korostetaan my0s koulun opetussuunnitelmassa. Monilukutaito ilmiénd nousi esille my6s tata
tutkimusta varten luetussa kirjallisuudessa, mutta termid monilukutaito kéytettiin vahéan. Leikin
yhteydessd mediasta puhutaan osana lasten leikkeja ja kulttuuria. Lasten kulttuurin ja heidan
kayttdmansd median tunteminen auttaa kasvattajaa ymmartdmaan paremmin lasten leikkejd. Tdssa
yhteydessd myo6s aikuisen nahdaan voivan oppia lapsilta. My0s vanhempien ja varhaiskasvattajien
valinen yhteisty0 mainitaan leikin yhteydessa. . (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016,
39). Mediasta puhutaan myos kuvallisen ilmaisun yhteydessa. Mediaesitys on keino toteuttaa kuvallista
ilmaisua. Mediasiséltojen havainnointi kuvataan myos keinona tulkita ja kertoa omia ajatuksiaan. .
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 31). Tassd kuvataan median keinoja tuottaa ja
tulkita mediaa. Mind ja meidadn yhteisomme otsikon alla media mainitaan yhtena keinona ja
nakokulmana tutustua ja tarkastella lapsen elinympdristod. Tassa yhteydessd mediakasvatuksesta
puhutaan myods omassa kappaleessa, jossa avataan tarkemmin mitd varhaiskasvatuksen mediakasvatus
pitéd siséllaan. Siind kasitellddn mediakasvatusta lasten aktiivisen toimijuuden kannalta, jossa lapsilla
on mahdollista tutustua erilaisiin median muotoihin ja tuottaa itse mediaa. Myos kriittistd suhtautumista
mediaan opetellaan lasten kanssa ja opetellaan mediaan liittyvida turvataitoja. Median sisallét
huomioidaan myo6s lapsille annettavassa muussa kasvatuksessa, esimerkiksi liikunnassa.
(\Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 2016, 43-44).

2.5 Mediakasvatuksen tutkimuksen tulevaisuus

Mediakasvatuksesta tehtavalla tutkimuksella on merkittdva rooli mediakasvatusta edistavien tahojen
tyossd. Tutkimukset tuottavat ajantasaista tietopohjaa, jolle mediakasvatuksen tulee rakentua. Erilaiset
tutkimusorganisaatiot, yliopistot ja korkeakoulut ovat merkittdvassa roolissa tutkimusten

toteuttamisessa. (Hyva medialukutaito; Suuntaviivat 2013-2016, 13).

Lasten mediabarometri 2013 selvityksessé on kartoitettu 0—8-vuotiaiden lasten mediankaytté
tottumuksia. Pienten lasten mediankayttdéa on tutkittu vahan ja siitd tarvitaan lisaa tietoa, jotta pienille

lapsille suunnattua mediakasvatusta seké sitd koskevaa paatdksentekoa ja kehityshankkeita voidaan
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kehittdd ja suunnitella juuri sille ikdryhmalle sopivaa mediakasvatusta. (Suoninen 2013, 8-9). Fanny
Vilmila on tehnyt kartoituksen Mediakasvatuksen tutkimuksellisesta kehittdmisesta (2015), jossa hédn
kartoittaa millaisia tutkimuksia tulisi tehdd, jotta mediakasvatuksesta olisi mahdollisimman
monipuolista ja laajaa tutkimusta. Vilmila nostaa esille myds pienten lasten mediasuhteen tutkimuksen,
etenkin 0—2-vuotiaden mediank&ytosta tiedetddn suhteessa hyvin vahén. Myds muiden erityisryhmien
kuten maahanmuuttajataustaisten tai tyttdjen ja poikien median kéyton eroista tiedetddn melko vahan.
Vilmilan tutkimuksen mukaan tiivistetysti voidaan sanoa, ettd tulevaisuuden tutkimuksen tulisi liittyéd
konkreettisemmin lasten eldmaan, siihen miten media on ldsng, miten se vaikuttaa lasten eldméan ja
miten lapset toimivat median kanssa. My6s yhé pienempien (0—2-vuotiaiden) lasten mediankéytosta ja
sen merkityksesta halutaan saada lisaa tietoa. Mediakasvatukseen toivotaan myds toiminnallisempia ja
osallistavampia toimintatapoja. Vilmila nostaa tutkimustarpeen myos esille lasten vertaisoppimisen ja
sosiaalisten taitojen oppimisen seka lasten median parissa kohtaamien ilmididen tutkimiseksi. Myds
vanhempien mediasuhteesta ja mediakasvatustaidoista haluttaisiin saada lisaa tietoa. (Vilmila 2015,
19, 31-34). My0Os Pennanen (2009, 186-187) toteaa, ettd mediatutkimusta on tehty vahén alle
kouluikéisten lasten ndkokulmasta, koska tutkimusmenetelmissa ei ole huomioitu lasta. Monesti lasten
mediankaytosta kertoo lasten vanhemmat tai ainakin heiltd pyydetédan taydennystd lasten kertomiin
tietoihin. Tallgin lasten mediankdayton kartoitus on aikuisista l&htevéad, ei lasten omaa kokemusta
huomioivaa. (Pennanen 2009, 186-187).

23



SMETODOLOGIA

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd miten mediakasvatus nakyy suomalaisissa kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Varhaiskasvatussuunnitelma (VASU) on toimintaa ohjaava asiakirja,
jossa madritelladn varhaiskasvatuksen tavoitteet ja pddmaarat. Kunnalliset varhaiskasvatussuunnitelmat
tehdaan kunnissa eri varhaiskasvatuksen ammattilaisten toimesta. Usein varhaiskasvatussuunnitelmia
tehdddn monimammatillisissa tyoryhmissa, jotka kokoontuvat asian tiimoilta muutaman Kkerran.
Varhaiskasvatussuunnitelman teossa huomioidaan my6s vanhempien, lasten ja muiden lasten kasvun ja
kehityksen kannalta tarkeiden ammattilaisten (esim. neuvolan terveydenhoitajat) nakdkulma.
Kunnallisten  varhaiskasvatussuunnitelmien perustana on valtakunnallinen varhaiskasvatus-
suunnitelman  perusteet ~ (2005).  Jokaisessa  kunnassa  tehddan  vield  kunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman liséksi paivahoitoyksikkdkohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat. Joillakin
kunnilla on aluevasu tai seutuvasu yksikkokohtaisten varhaiskasvatussuunnitelmien sijasta. MyGs
perhepaivahoitoa ja ryhmaperhepaivahoitoa ohjaavat varhaiskasvatussuunnitelmat, ne voidaan tehda
erikseen huomioiden perhepdivahoidon erityispiirteet. Jokaiselle lapselle on myods tehtava
henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, jossa kasitelladn lapsen kasvua, kehitysta ja oppimista

seké asetetaan lapsikohtaiset varhaiskasvatuksen tavoitteet yhdessé vanhempien kanssa.

Mediakasvatus vaikuttaa olevan vieras aihe varhaiskasvatuksen kentdlld tyoskenteleville. Oman
kokemukseni mukaan jota myods tukevat monet opinndytteet (mm. Paajarvi 2009). Mediakasvatusta
kyll& annetaan, mutta se on ilmioné vieras. Etenkin viime vuosina erilaiset medialaitteet, kuten
tablettitietokoneet ja &lypuhelimet ovat yleistyneet jo varhaiskasvatusikaisten lasten keskuudessa,
jolloin myds mediakasvatuksen merkitys korostuu. Monet kentdn tyontekijat kokevat ettei heilld ole
riittdvasti tietoa opettaa lasta median kaytossa. Ndin puhuessaan he usein tarkoittavat sitd, ettd lapset
osaavat kayttdd medialaitteita paremmin kuin kasvattajat. Kuitenkin lasten kanssa keskustellaan
esimerkiksi median sisallostd, ikarajoista ja luetaan satuja. Mediakasvatusta siis annetaan usein
tietdmattddn. Mediakasvatuksen merkitys on usein kentélla tyoskenteleville varhaiskasvattajille

epaselvaa ja siksi se vaikuttaa heréttdvan niin negatiivista suhtautumista asiaan. Media on Kkuitenkin
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merkittdvd osa nykyaikaa eik@ silt voi valttyd. Useissa kunnissa on alettu lisdédmaan median kayttoa
esimerkiksi vanhemmille tiedotettaessa ja monissa paivdkodeissa on otettu kayttéon mobiilisovellus

lasten lasné&olojen seuraamiseen.

Tassa tutkimuksessa padpaino on kuitenkin kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa.
Yleensa kunnalliset varhaiskasvatussuunnitelmat noudattelevat valtakunnallista
varhaiskasvatussuunnitelmaa, ndissd huomioidaan paikalliset tavoitteet ja erikoisuudet (esimerkiksi
oman kunnan kuntatietoisuus ja kunnan nahtavyydet). Yksikkokohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat
taas puolestaan myotdilevat kuntakohtaisia varhaiskasvatussuunnitelmia, ndissd huomioidaan oman
paivahoitoyksikon tarjoamat mahdollisuudet. Mita kauemmaksi valtakunnallisesta
varhaiskasvatussuunnitelmasta mennaén, sitd lyhempia ja tiivistetympid varhaiskasvatussuunnitelmat
ovat. Yksikkokohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat ovat usein my6s helppolukuisempia kuin
esimerkiksi valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma. Tama perustuu siihen, ettd lasten
vanhempien oletetaan todenndkdisemmin lukevan lapsen paivahoitoyksikon

varhaiskasvatussuunnitelma, kuin valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa.

Kunnalliset varhaiskasvatussuunnitelmat ovat tutkimuksen perustana, koska ne maéarittelevat
kuntien varhaiskasvatukselle asetetut tavoitteet ja ne kattavat kaikki kunnan péaivahoitoyksikot. Jos
kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan mediakasvatus, tulisi se huomioida myods eri
paivahoitoyksikoissa. Tutkimalla kuntien varhaiskasvatussuunnitelmia saadaan kattava otos siitd miten

mediakasvatus on huomioitu suomalaisessa varhaiskasvatuksessa.

Tutkimusaineisto koostuu kunnallisten varhaiskasvatussuunnitelmien lisaksi
varhaiskasvatuksen perusteet -julkaisusta (2005) sekd VASU:a tdydentavédstd Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa -julkaisusta (Stakes ja Opetusministerion Mediamuffinssi -hanke 2008). Naihin
asiakirjoihin on perehdytty, jotta saadaan vertailupohjaa sille miten mediakasvatuksen tulisi nékyéa

varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa.

Tutkimus rajoittuu varhaiskasvatukseen, vaikka péivdkodeissa annetaan my0s esiopetusta.
Esiopetusta ohjaavat esiopetussuunnitelmat. Vuonna 2009 Kerhokeskus - koulutyon tuki ry. ja
Opetushallitus julkaisivat mediakasvatus esi- ja alkuopetuksessa—julkaisun, joka on jatkoa
mediakasvatus varhaiskasvatuksessa julkaisulle.  Tutkimuksessa ei kuitenkaan perehdytd tahan

asiakirjaan sen syvéllisemmin, koska tamé&n tutkimuksen resurssien puitteissa ei ole mahdollista
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tutustua varhaiskasvatussuunnitelmien lisdksi myos esiopetussuunnitelmiin. Uusi valtakunnallinen
esiopetussuunnitelma on hyvaksytty 22.12.2014 ja paikalliset esiopetussuunnitelmat ovat piténeet olla
kaytossd 1.8.2016 alkaen. Uudessa esiopetussuunnitelmassa on huomioitu mediakasvatus.

(Esiopetussuunnitelma, 2016).

Tutkimuksessa perehdytddn myds asiayhteyksiin, joissa mediakasvatus tai muu
mediakasvatukseen liittyvé sana, joista tdssa tutkimuksessa kéytetd&n nimed mediamaininta, ilmenee.
Tutkimuksessa  pyritddn  selvittdm&in mediakasvatuksen numeerisen esiintymisen  liséksi
mediakasvatuksen tavoitteita. Namé& mediakasvatuksen tavoitteet selvitetddn juuri sanan ilmenemisen
asiayhteyden kautta. Koska mediakasvatusta annetaan osittain tietdmattaan, on tutkimukseen haluttu
sisallyttdd my0s mediakasvatukseen vahvasti liittyvat ilmioét, kuten televisio ja erilaiset
konsoli/tietokonepelit. N&itd mainitaan varhaiskasvatussuunnitelmissa jonkin verran ilman, etti
mediakasvatus sanaa on mainittu. Asiayhteydestd voi Kkuitenkin pééatelld, ettd kyseessd on

mediakasvatus vaikka siita ei valttdmattd suoraan puhutakaan.

3.1 Tutkimusmenetelman valinta

Metodi (ylipdatddn mika tahansa) on vélttdméaton tutkimuksen kannalta, koska tieteelliselta
tutkimukselta vaadittu jarjestelmallisyys ja jarkiperaisyys toteutuvat vain sita kayttamalla. Menetelma
ohjaa tutkimusta ja sitd tehdessa on noudatettava tieteellisen tyén periaatteita. Tarkka metodin
kayttdminen vahentdd tutkijan omia ennakkoluuloihin perustuvia tulkintoja ja intuitioon perustuvaa

analyysia. Metodin k&yttdminen kuuluu tieteellisiin kaytantoihin. (Salminen 2011,1).

Taman tutkimuksen aineisto koostuu koko Suomen kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista, pois
lukien Ahvenanmaan kunnat. Tutkimus on laaja eli taltd osin voitaisiin puhua maarallisesta, eli
kvantitatiivisesta tutkimuksesta. Tutkimus kuitenkin pit&a sisalladn myos laadullisen, eli kvalitatiivisen
osuuden, jossa tarkastellaan sanojen merkitystd. Aineiston analyysissa tehddan kvalitatiivista
aineistonanalyysid osittain  kvantitatiivisin - menetelmin. Tutkimuksen menetelmaksi valitsin

sisdllénanalyysin ja tutkimuksessa on lisaksi paljon piirteitd systemaattisesta kirjallisuuskatsauksesta.
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3.2 Siséllonanalyysi tutkimusmenetelmana

Tassa tutkimuksessa kaytan tutkimusmenetelmand siséllonanalyysia. Siséllonanalyysi on yksittdinen
metodi ja analyysitapa. Se liittyy tavalla tai toisella kaikkiin kvalitatiivisen tutkimuksen
analyysimenetelmiin. Sisallénanalyysi on menettelytapa, joka mahdollistaa dokumenttien analysoinnin
systemaattisesti ja objektiivisesti. Dokumentti voi olla mikd tahansa kirjallinen materiaali, joka t&ssa
tutkimuksessa koostuu kunnallisista varhaiskasvatussuunnitelmista. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 91).
Siséllonanalyysia kéaytetddn, kun halutaan etsié tekstistd merkityksid (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 104).
Siséllonanalyysilla pyritddn saamaan kuvattua ja jarjestettyd tutkittava ilmid tiivistetysti ja samalla
selkedasti. Aineistoa selkiytettdessa tulee olla tarkkana, ettd aineiston informaatio ei katoa. Laadullisessa
sisdllénanalyysissa analyysin tarkoituksena on lisata aineiston informaatioarvoa. (Tuomi & Sarajarvi,
2009, 103 & 108).

Siséllénanalyysin muodoista tutkimukseni on eniten teoriaohjaavaa siséllonanalyysia, jossa
aineistosta valitaan tutkimuksen analyysiyksikot. Aikaisempi tieto kuitenkin ohjaa tai auttaa analyysia.
Teoriaohjaavassa sisdllénanalyysissa aineiston keruutapaa ei rajata tarkkaan, vaan aineistoa voi kerétéa
monin eri tavoin. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 96-97). Tassa tutkimuksessa juuri analyysiyksiot, eli eri
mediamaininnat on poimittu mediakasvatusta koskevasta kirjallisuudesta. Lahtokohtana tutkimuksessa
etsitddn vain hyvin vyleisia késitteitd. Tutkimuksessa my0s kasitelladn asiayhteyttd, jossa eri
mediakasvatukseen liittyvat sanat ilmenevét ja sen kautta myds nousee esille tutkimusmateriaalin
kannalta uusia késitteitd. Teoriaohjaavaa sisallénanalyysia ohjaa abduktiivinen paattelytapa, jonka
mukaan teoriaa voidaan muodostaa, kun havaintojen tekoa ohjaa johtoajatus, jonka mukaan
tutkimuksessa edetddn. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 95 & 97). Teorialdhtoisessa siséllénanalyysissa ei
ole tiettyd tapaa tehda johtopaatoksia, vaan tutkija voi vapaasti vaihdella valmiita ajattelumalleja tai
antaa aineiston ohjata ajatteluprosessiaan. Myos eri ajattelutapojen yhdistdminen mahdollistaa uuden
tiedon luomisen. (Tuomi & Sarajérvi, 2009, 97). Tassa tutkimuksessa juuri ké&vi niin, ettd aineistosta
nousseiden, tutkimuksen kannalta uusien kasitteiden johdosta teoria muokkaantui useaan otteeseen ja
alkuperdinen tutkimussuunnitelma eli jatkuvasti. Uusien ajattelutapojen kautta tutkimus olisi voinut

laajeta vield vaikka kuinka paljon entisestéan.

Tassa tutkimuksessa on myo6s paljon yhtaldisyyksia systemaattisen kirjallisuuskatsauksen

kanssa. Kuten kirjallisuuskatsausta niin myos sisallonanalyysia voidaan pitad sekd metodina etta
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moneen erilaiseen analyysikokonaisuuteen sopivana teoreettisena kehyksend. (Tuomi & Sarajérvi
2009, 91).

Systemaattisessa Kirjallisuuskatsauksessa kyseessa on yksi tarkkaan madaritelty ilmid, mutta
aineisto keratdan aikaisemman tutkimuksen pohjalta, eli tehddan tutkimusta tutkimuksista. Kun
kaytetddn sisallonanalyysia tutkimusmenetelmand, tutkimuskohteeksi tulee valita tarkkaan rajattu ja
kapea ilmi0, josta on kerrottava kaikki mité siit4 saadaan selville (Tuomi & Sarajarvi 2009, 92). Tdéman
tutkimuksen aihe on tarkkaan maaritelty ilmid, mutta siitd ei ole tarpeeksi aikaisempaa tutkimusta, etta
voisin kayttadd tutkimusmetodina systemaattista kirjallisuuskatsausta. Tuomen ja Sarajarven (2009,92—
93) esittdman sisallonanalyysin etenemisen rakenne muistuttaa hyvin paljon Kirjallisuuskatsauksen
etenemisen rakennetta. Sisallénanalyysia voidaan tehdd eri lahestymistavoilla, jotka kuitenkin
perusperiaatteiltaan  noudattelevat samaa kaavaa. Tamé& tutkimus on siséllénanalyysin
lahestymistavoista eniten teoriaohjaavaa sisallénanalyysia. Teoriaohjaava sisallonanalyysi etenee
aineiston ehdoilla. Lyhyesti sanottuna tutkimuksen vaiheet etenevat seuraavalla tavalla: Sen
ensimmaisessa vaiheessa eli redusointi vaiheessa pelkistetddn aineistoa. Aineistosta Karsitaan
tutkimuksen kannalta epdolennainen tieto ja tutkimuksen kannalta olennainen informaatio tiivistetdan
tai pilkotaan osiin. Ennen analyysin aloittamista valitaan kaytettdva analyysiyksikkd, jona voidaan
kéyttad sanaa tai lausetta. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 109-111). T&ssa tutkimuksessa analyysiyksikkéna
on mediakasvatuksen kannalta olennaiset, mutta yleiset sanat (Mediakasvatus, media, tietokone, tv, peli
ja internet). Toisessa vaiheessa eli klausteroinnissa ryhmitell&dén aineistoa. Tarkoituksena on luokitella
samaa tarkoittavat kasitteet ja nimetd ne niitd kuvaavilla késitteilld. Kaikki tutkimuksen kannalta
epdolennainen tieto ja aineisto jatetd&n pois. Tassa tutkimuksessa klausterointivaiheessa paakasitteet
olivat jo maaritelty ja niiden alle muodostui reilusti lisdd kasitteitd, jotka tdsmensivat sitd mistd
ilmidssa on kyse. Varhaiskasvatussuunnitelmista jai tassa vaiheessa kaikki ylimaarainen pois, eli kaikki
mika ei liittynyt milla&dn tavalla mediakasvatukseen tai siihen ilmiond. Kolmannessa vaiheessa eli
abstrahoinnissa aineistosta esille nousseet kasitteet liitetd&n teoreettisiin kasitteisiin. Teoreettiset
kéasitteet ovat valmiina ilmidsta jo tiedettyja kasitteitd. Tahan vaiheeseen kuuluu olennaisesti aineiston
luokittelu, teemoittelu tai tyypittely. Lopuksi kirjoitetaan yhteenveto eli tutkimusraportti. (Tuomi &
Sarajarvi, 2009, 92-93, 109-111 & 117). Téassa tutkimuksessa abstrahointivaihe kulki tavallaan l&pi
koko tutkimuksen. Teoreettinen osuus korostui tdssa vaiheessa, kun saatuja tutkimustuloksia verrattiin
jo aikaisemmin olemassa olevaan tutkimukseen. Myo6s tutkimuksessa merkittavasti esille nousseita

mediakasvatukseen liittyvid kasitteitd (mm. medialeikki ja mediakulttuuri) késitellddn enemman
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abstrahointivaiheessa ja niille haettiin teoriataustaa, jotta niiden merkitys mediakasvatukselle ja télle

tutkimukselle voidaan perustella.

3.2.1 Tutkimuksen suunnittelu ja tutkimuskysymys

Tutkimuksen suunnitteluvaiheessa perehdytdan aikaisempaan tutkimukseen aiheesta ja sen perusteella
maéaritelld&n onko uudelle tutkimukselle tarvetta. Téahan vaiheeseen kuuluu myos tutkimuskysymysten
laatiminen, tutkimusmenetelmien valinta sek& tutkimussuunnitelman tekeminen. Tutkimuskysymykset
ohjaavat tutkimusta ja tutkimus lahtee liikkeelle tarkasta tutkimuskysymyksestad. Tutkimuskysymyksia
oli alun perin useampi, mutta kaikki kysymykset olivat kovin laajoja ja tdman tutkimuksen resurssien
puitteissa kaikkiin kysymyksiin ei olisi voitu paneutua riittdvan tarkasti. Suunnitelmana oli selvittaa
miten mediakasvatus nakyy varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa valtakunnan tasolla ja kuntien
tasolla ja miten ndmd& varhaiskasvatusta ohjaavat asiakirjat ovat muuttuneet ajan saatossa.
Tutkimuksen koehakujen perusteella myds huomattiin, ettd aineisosta ei saada riittavasti tietoa kaikkiin
tutkimuskysymyksiin ja tutkimuskysymykset olivat myds osin paéllekkéisid. Huomattiin myds, etta
mediakasvatus ndkyy kaikentasoisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa vahemman, kuin mita oli ennalta
odotettu. Lopulta paadyttiin hieman yhdistdm&én ja muokkaamaan alkuperdisia tutkimuskysymyksia,
jolloin kolme kysymysta saatiin tiivistettyd yhteen.

Tutkimuskysymykseksi muotoutui MITEN MEDIAKASVATUS ILMENEE KUNTIEN
VARHAISKASVATUSUUNNITELMISSA? Tutkimuskysymyksell&d haluttiin ensisijaisesti selvittda
konkreettisia lukuja kuinka monen Suomen kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa mediakasvatus on
huomioitu. Tamén lisdksi haluttiin syvallisempaa tietoa mediakasvatuksen ilmenemisestd, jolloin
tutkimusmenetelmét valittiin niin, ettd myds syvéllisemman tiedon saaminen mahdollistuu. Koko
tutkimuksen ajan varhaiskasvatus on ollut uudistusten kohteena, jolloin tutkimuksessa p&&dyttiin
tekeméan linjaus, ettd tutkimus selvittdd mediakasvatuksen tilan varhaiskasvatuksessa ennen uutta

elokuussa 2017 voimaan astuvaa valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa.

Tutkimuksen suunnitteluvaiheessa myos madritelladn mitd hakutermejd ja tietokantoja
tutkimuksessa kéytetddn seka luodaan tarkat siséanotto- ja poissulkukriteerit. Nama kriteerit voivat
koskea esimerkiksi tutkimuksen kohdejoukkoa, tuloksia, tutkimusasetelmaa tai rajauksen voi tehda
julkaisujen sisallon, Kielten tai vuosien perusteella. Tietokannat valitaan tutkimusaiheen mukaan.

Aineistoa kannattaa hankkia sellaisista julkaisuista joihin tutkija itse luottaa. (Johansson 2007, 5-7,
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Salminen 2011, 10-11, Stolt & Routasalo 2007,58, Flinkman & Salanterd 2007, 92, Fink 20005, 92).
Tutkimuksen tiedonhankinnassa on huomioitava, etta vaikka tietokannat ovat usein kattavia ja niista
saa riittavasti hyvaa tietoa, kannattaa tutkimuksen monipuolisuuden kannalta siséllyttdd tutkimukseen
my0s manuaalista tiedonhakua muun muassa painetusta kirjallisuudesta (Johansson 2007, 5-7).
Hakemalla tietoa internetista voi 10ytd4d myos tutkimuksia, jotka ovat vield tyon alla tai valmiita, mutta
joita ei ole vield julkaistu. Tallaiset tutkimukset voivat laajentaa omaa tutkimusaluetta tai vastata
tutkimusaineistosta esiin  nousseisiin - kysymyksiin. (Fink 2005, 33-34). Nykyaan séhkoisten
tietokantojen kaytto on yleisintd, mutta sen lisaksi suositellaan tehtdvén hakuja muun muassa internetin
hakupalveluilla (esim. google), kirjojen, artikkeleiden ja raporttien l&hdeluetteloiden avulla tai
esimerkiksi koulutusten ja konferenssien materiaaleja hyddyntéen. (Flinkman & Salanterd 2007, 91-92,
Cooper 1989, 40). Kirjoina julkaistu tieteellinen tieto on usein luonteeltaan pysyvéa faktatietoa, mutta
siihen on silti suhtauduttava Kriittisesti. Kirjassa oleva tieto on voinut olla vanhaa jo julkaisuhetkelld tai
uusinta tietoa ei ole ehditty saamaan siséllytettya kirjaan ennen sen julkaisua. Téast4 huolimatta kirjoja
suositellaan kaytettdvan tieteellisen tutkimuksen ja kirjallisuuskatsauksen aineistona. Aineistoa voi
kerata myOs eri lehdistd, mutta on oltava huolellinen niiden tieteellisestda merkittavyydesta.
Tieteelliseltd vaikuttavia artikkeleita voidaan julkaista l&hes missa tahansa lehdessd, mutta aidosti
tieteellinen artikkeli on kdynyt lapi tieteellisen asiantuntijoiden esitarkastuksen. Mydés internetisté voi
hakea tietoa, mutta sitd ei pystytd kokonaisvaltaisesti kontrolloimaan, joten myds internetista haettuun
tietoon tarvitsee suhtautua Kkriittisesti ja arvioida tiedon tieteellisyytta. (Salanterda & Hupli 2003, 21 &
24). Monipuolinen tiedonhankinta véhentaa riskid, ettd tutkimuksen kannalta joitain olennaista jaisi

huomaamatta.

Tassa tutkimuksessa aineisto on kuntien varhaiskasvatussuunnitelmat. Jotta varmasti kaikki
kunnat tuli huomioitua selvitin ensin kaikki Suomen kunnat. Tutkimuksen teko alkoi hankkimalla
tiedot Suomen kunnista. Suomen kuntien nimet ja asukasma&rat I0ytyivat véestotietojarjestelman
internetsivuilta. Véestotietojarjestelman sivuilta tulostettiin - kuntalista 13.10.2014, joka toimi
tutkimuksen runkona, johon Kirjattiin tutkimuksessa saatavia tuloksia. Taméan tutkimuksen resurssien
puitteissa varsinaiseen aineistonkeruuseen kaytettiin vain internet hakua. Teoriaosuuden kerddmisessé
eri tietokantoja hyodynnettiin  monipuolisemmin. Ahvenanmaan kunnat pé&tettiin jattdd pois
tutkimuksesta, koska niiden lapikdyminen vaatisi ruotsinkielen taitoa, joka minulla ei ole riittava
tutkimuksen luotettavuuden kannalta. Suomessa sijaitsevien ruotsinkielisten kuntien sivuilta haettiin

kuitenkin varhaiskasvatussuunnitelmia myos ruotsiksi. Aineistonhaun yhtend ongelmana pidetdan
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kielellisia rajoituksia. Kiinnostavaa ja tutkimuksen kannalta olennaista tietoa saattaa 16ytya kielellg,
jota tutkija ei hallitse riittavasti. Yleensd Suomessa tehtévien katsauksien aineistoksi on valittu suomen-
ja englanninkielisid aineistoja, joka vaaristdd otantaa. Tutkittavasta ilmitstd voi olla vaikka kuinka
paljon tietoa ennestdan, mutta sita ei ole vain kaannetty kielelle, jota itse osaa. Tutkimuksiin on syyté
sisdllyttaa vain sen kielista kirjallisuutta, jota tutkija itse hallitsee. (Salanterd & Hupli 2003, 26 &
Flinkman & Salantera 2007, 91-92, Fink 2005, 53 & 92).

Aineistohaun hakutermit tulee pohtia tarkkaan. Hakutermeissa valitaan sanoja ja fraaseja, jotka
vastaavat tutkimuskysymykseen. Hakutermeja valitessa on kiinnitettdvd huomioita myos kielioppiin ja
logiikkaan joiden mukaan hakuja tehdaan. Hakusanan on oltava sellaisessa muodossa, etta sen avulla
saa mahdollisimman tarkkoja tuloksia. Hakujen logiikassa on huomioitava mik&d on
tutkimuskysymyksen ydinasia ja hakea sanoja vastaamaan juuri niihin asioihin. (Fink 2005, 5 & 17).
Aina pelkésta tutkimuskysymyksestd poimitut ydinsanat eivat anna aineistonhaussa riittavia tuloksia.
Ennen hakusanojen paattamista on syyta tutkia tutkimusaiheeseen liittyvia aiheita ja etsid myos niiden
kautta mahdollisia hakusanoja. Tutkimuksen kannalta térkeitd asioita saattaa jaddd huomioimatta jos
katsoo omaa tutkimusaihettaan liian kapea-alaisesti. Samalla on kuitenkin valtettdva oman tutkimuksen
kannalta epérelevantteja l&hteit4 ja varoa laajentamasta tutkimusaihetta liian suureksi. (Fink 2005, 22—
23) Aineiston hankinta tulee tehdé huolella, jos aineistoksi valitsee vain helposti saatavilla olevaa tai
huonolaatuisia tutkimuksia tutkimustulokset voivat olla epdatarkkoja tai jopa vaarid. Aineistoa
hankkiessa on myos oltava tietoinen siitd millaista aineistoa oma tutkimus tarvitsee, koska muuten
aineistonhankinnassa lahtee helposti sivuraiteille. Aineistoa I0ytyy usein enemman, kuin on tarve, joten
aineiston rajaaminen on tarkeda. (Fink 2005, 20).

Samaan aikaan, kun suunniteltiin mité tietokantoja kéytetdan, alettiin suunnitella tutkimuksen
hakutermejd, jotka siis samalla ovat tutkimuksen sisdénottokriteereja. Tassa tutkimuksessa hakutermejé
olivat varhaiskasvatussuunnitelmissa mainittavat sanat mediakasvatus, media, peli, tietokone,
TV/televisio ja internet. Poissulkukriteerind kyseisten sanojen kohdalla tarkasteltiin asiayhteyttd. Jos
sana mainittiin sellaisessa yhteydessd, ettd se ei kuulunut mediakasvatukseen tai lasten kéyttdmaan
mediaan ylipaatdan, sanaa ei laskettu mukaan aineistoon. Esimerkiksi internet mainittiin useaan
otteeseen, kun viitattiin kunnan internetsivuihin tai pyydettiin hankkimaan lisétietoja internetisté.
Talloin sanan ei katsottu liittyvdn mediakasvatukseen ja sitd ei huomioitu aineiston keruussa. Peli

mainittiin lahes jokaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa, mutta useissa
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varhaiskasvatussuunnitelmissa se ei viitannut mitenk&&n mediaan. Peli mainittiin yleensa lautapeling,
matematiikkapelina tai ulkopelind. Usein myos peli-sana ei esiintynyt sellaisenaan vaan se oli osa
sanaa, esimerkiksi “pédivdkodin yhteiset pelisddnnot”. Téssd yhteydessd, kun haettiin vain mediaan
liittyvid pelejd, olisi sanahauksi voitu laittaa tietokonepeli ja konsolipeli. Ajateltiin kuitenkin, etta
pelkalld peli sanalla saadaan varmemmin tuloksia ja voidaan asiayhteydesta paatella millaisesta pelista
on kyse. Pelia kaytetddn myoOs puhekielessd usein yleissanana kaikenlaisista peleissd. Tama
osoittautuikin hyvéksi ratkaisuksi, koska muutamassa varhaiskasvatussuunnitelmassa peli mainittiin

yleiselld tasolla, mutta asiayhteydessa, joissa se mainittiin, todettiin pelin liittyvan kuitenkin mediaan.

Kirjallisuuskatsausta tehdessé tarkedad on suunnitella prosessi huolella, silla pystyy vélttamaan
turhan tyon ja tutkimusta hidastavat nollatulokset (Tahtinen 2007, 10). Sen tekoa on myds harjoiteltava
ennen varsinaisen katsauksen tekemistd. Erityisen tarkedd on tehdd koehakuja suunnitellulla
tutkimuksen kaavalla. Testihaulla voi huomata hakusanojen puutteet tai muut hakuprosessiin liittyvéat
ongelmat. (Fink 2005, 152). Vaikka aikaisemmassa puhutaan kirjallisuuskatsauksesta, tutkimuksen

suunnittelu etukateen on tarkeaa kaikessa tutkimuksessa.

Tutkimuksen testaamisen merkitys korostui tassé tutkimuksessa. Alun perin tutkimuksessa oli
tarkoituksena etsid vain suoraan mediakasvatukseen liittyvia sanoja, mutta ennen varsinaista
tutkimuksen tekoa aineistosta otettiin testiotanta, jossa satunnaisesti valituista 20 kunnan
varhaiskasvatussuunnitelmasta etsittiin sanaa mediakasvatus. Yhdenk&&n testiotannan kunnista ei
Ioytynyt mainintaa mediakasvatuksesta. Haettaessa sanaa media, josta viiden kunnan
varhaiskasvatussuunnitelmasta 16ytyi osuma. Mediakasvatusta ei myosk&an mainita valtakunnallisessa
varhaiskasvatuksen perusteissa (2005), osittain my0ds tasta syystd tutkimuksen sisadnottokriteereitéd
paatettiin laajentaa. Aikaisemmat tutkimukset osoittavat (mm. P&&jarvi, 2009) ettd mediakasvatus
termind on varhaiskasvatuksen kentélla melko vieras. Mediakasvatusta kuitenkin toteutetaan usein
tietdmattadan ja siksi paadyttiin tutkimuksessa huomioimaan my6és muita mediakasvatukseen liittyvia
sanoja. Tassa vaiheessa pohdittiin mitka sanat liittyvat mediakasvatukseen ja paéadyttiin sanoihin peli,
tietokone, TV/televisio ja internet. Naihin medioihin paadyttiin, koska yleisesti ottaen néitd medioita
pidetddn haitallisimpina median muotoina. Naitd yhdistaa se, ettd aistiarsykkeita tulee monen eri aistin
valitykselld ja etenkin televisio ja pelit ovat lasten keskuudessa suosittuja medioita. Kirjoja ja musiikkia
ei monesti edes mielletd mediaksi, vaikka ne ovat usein pienten lasten eniten kdyttdma media ja median

kaytto aloitetaan niilla. (Suoninen 2014, 57). Kirjat ovat myos péivakodeissa yleisesti kaytossa. Radiot
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taas ei kuunnella paivakodissa, mutta musiikkia kuunnellaan. Musiikki ja laulamien on niin olennainen
osa paivakodin arkea, ettd ne péaéatettiin jattad myos pois tastd tutkimuksesta. Taman tutkimuksen
kannalta paivakodeissa yleisesti kdytdssa olevat mediat, joita ei siis aina edes mielletd mediaksi tai
osaksi mediakasvatusta, paatettiin jattdd pois, koska niiden ei n&dhd& tuovan tutkimuksen kannalta
mitdén uutta tietoa ja niiden mukaan ottamien paisuttaa tutkimusaineistoa, koska ne todennakdisesti

mainitaan jokaisessa suomen kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa.

3.2.2 Tutkimuksen tekeminen

Tutkimuksen tekovaiheessa toimitaan tutkimussuunnitelman mukaisesti, tehd&én hakuja, analysoidaan
tuloksia sekd tehdadn synteeseja (Salminen 2011, 10-11). Tassd yhteydessa puhun
kirjallisuuskatsauksesta, = koska tdman tutkimuksen tekovaihe etenee hyvin  vahvasti
kirjallisuuskatsauksen vaiheiden mukaan. Né&iden vaiheiden mukaan eteneminen lisdd myos
tutkimuksen toistettavuutta ja siten myos tutkimuksen luotettavuutta. Kirjallisuuskatsaus tulee tehda
tarkkojen standardien mukaan, jotta sen luotettavuus ei karsi. Standardeihin kuuluu muun muassa se,
ettd jokainen tutkimukseen sisallytettdvd lahdeteksti kdydaan l&pi saman kaavan mukaan. Erityisen
tarkedd on kirjata tehdyt toiminnat ja valinnat tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Tdma mahdollistaa
tutkimuksen onnistumisen ja osoittaa tulosten olevan patevia. Aineistohaut tuottavat usein niin paljon
tuloksia, ettd on tarkedd arvioida mitkd tutkimukset ovat katsauksen kannalta relevantteja ja
vastaavatko ne sisaanottokriteereitd. (Johansson 2007, 5-7, Salminen 2011, 10-11, Stolt & Routasalo
2007,58, Flinkman & Salanterd 2007, 92, Fink 2005, 5).

Téassa tutkimuksessa huolehdittiin siitg, ettd jokainen varhaiskasvatussuunnitelmahaku tehdaan
samalla kaavalla, jotta tutkimus voitaisiin tarvittaessa toistaa. Kuntalistan mukaan aakkosjarjestyksessa
hakupalvelu Googlen avulla haettiin varhaiskasvatussuunnitelmia. Hakusanaksi laitettiin kunnan nimi,
jonka perdén sana varhaiskasvatussuunnitelma. Hakutulosten osumien mukaan valittiin viimeisin
varhaiskasvatussuunnitelma. Jos Google haun jalkeen ei ollut tayttd varmuutta siitd onko kyseessa
viimeisin varhaiskasvatussuunnitelma, tai jos koko suunnitelmaa ei I0ytynyt, etsittiin tietoa kunnan
kotisivuilta. Kotisivuilta tietoa etsittiin varhaiskasvatus tai paivahoito otsikkojen alta. Nama otsikot
loytyivat kovin erilaisten yl&otsikoiden alta, esimerkiksi sivistystoimi, lapsiperheiden palvelut tai
sosiaalipalvelut. Mikali ndiden hakukeinojen kautta ei I6ydetty kunnan varhaiskasvatussuunnitelmaa,

haettiin sitd vield kunnan sivujen “etsi sivustolta” haun kautta. Jos ndiden hakutoimien jdlkeenkddn
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varhaiskasvatussuunnitelmaa ei 16ytynyt, todettiin sen puuttuvan kokonaan tai sitd ei ollut saatavilla
internetissd. Joidenkin kuntien internetsivuilla mainittiin suunnitelman olevan saatavilla paperiversiona
paivakodissa. Nama merkittiin kuitenkin aineistoon puuttuviksi varhaiskasvatussuunnitelmiksi, koska
tutkimuksen resurssit eivat riittdneet selvittdmadn jokaisen puuttuvan kunnan mahdollista
varhaiskasvatussuunnitelman  paperiversiota tai  etsia  henkil6d, joka voisi  lahettdd
varhaiskasvatussuunnitelman séahkdisena versiona minulle. Jos puuttuvia varhaiskasvatussuunnitelmia
olisi ollut vain muutama kappale, niin tdmé olisi ollut mahdollista, mutta varhaiskasvatussuunnitelmia
puuttui 92 kunnalta. Varhaiskasvatussuunnitelmien haut tehtiin 8.12.2014-27.1.2015 vélisena aikana.
Googlen kautta I0ytyi sellaisia varhaiskasvatussuunnitelmia, jotka oli tehty monen kunnan toimesta.
Periaatteessa ndma  kuntien  yhteiset  varhaiskasvatussuunnitelmat  ovat  seudullisia
varhaiskasvatussuunnitelmia. Koska néilta kunnilta puuttui oma kunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma, otettiin seudullinen varhaiskasvatussuunnitelma huomioon. Osalla néistéa
kunnista saattoi olla jo oma varhaiskasvatussuunnitelma, mutta osa kunnista kaytti edelleen tat& kuntien
yhdessé tekemé&d varhaiskasvatussuunnitelmaa. Kunnan oma varhaiskasvatussuunnitelma huomioitiin
aina  ensisijaisesti.  Myos viime vuosien aikana tapahtuneet kuntaliitokset nékyivét
varhaiskasvatussuunnitelmissa, kaikkia varhaiskasvatussuunnitelmissa mainittuja kuntia ei enda ollut
kuntalistassa. My0s kuntien varhaiskasvatussuunnitelmien haku meni kahden vuoden puolelle ja 2015
vuoden puolella tehdyissé hauissa ilmeni yksi uusi kuntaliitos. Tutkimus kuitenkin paatettiin suorittaa

loppuun ottamalla mukaan kaikki 2014 vuonna olleet kunnat.

Tutkimuksen tekoa helpottaa jos tutkija tekee itselleen aineistoa koskevan kyselylomakkeen,
johon han kirjaa saamansa tulokset. Se helpottaa ja tehostaa seké tietojen tallentamista, ettd tulosten
kasittelyd. (Fink 2005, 165). Tassd tutkimuksessa tulokset merkittiin taulukkoon, jossa nakyy
maakunnittain eroteltuna kunnan nimi, kunnan asukasluku, milta vuodelta varhaiskasvatussuunnitelma
on sekd kuinka monta mediakasvatukseen liittyvda mainintaa varhaiskasvatussuunnitelmassa ilmenee.
Mediamainintoja haettiin varhaiskasvatussuunnitelmista kayttden Ctrl + F -hakutoimintoa. Sanoja
haettiin seuraavassa jarjestyksessa: mediakasvatus, media, peli, tietokone, TV, televisio ja internet. Jos
varhaiskasvatussuunnitelmassa mainittiin mediakasvatus edes kerran tai media kolme kertaa, ei viel&
tassd vaiheessa kayty kaikkia hakusanoja lapi. Aineiston ensimmaisen lapikéynti kerran tarkoitus oli
selvittdd, kuinka monen kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa ylip&d&taan mainittiin mediakasvatus tai
media. Jos mediakasvatusta tai mediaa ei mainittu, jatkettiin hakusanalistan l&pikaymista edell&

mainitussa jarjestyksessa. Jotta kaikki mahdolliset sanan taivutusmuodot [l6ytyisivat, haettiin
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mediakasvatusta ja mediaa hakusanalla "medi” (mediaan, mediat, medioihin...), pelid haettiin “pel”
(pelit, pelejd, peleihin..), tietokonetta “tietoko” (tietokoneella, tictokoneita), televisioita haettiin “’telev”
hakusanalla. Sana TV paatettiin ottaa mukaan hakuehtoihin, koska se on yleisesti kéaytetty lyhennys
televisiosta. Internet- sanaa haettiin “intern” (internetid, internetissd, internetinkayttd) hakusanalla.
Suluissa olevat sanat ovat esimerkkej&, joita hauilla voitaisiin saada. Valtaosin haettava sanat 16ytyivéat
varhaiskasvatussuunnitelmissa perusmuodossaan. Etenkin media sanan yhteydesséd ilmeni useita eri

sanoja, joihin media kuului, esimerkiksi mediataito ja medialeikki.

Varhaiskasvatussuunnitelman valmistumisvuodessa oli monenlaista merkintdtapaa. Osassa
varhaiskasvatussuunnitelmista oli selkeésti merkitty milloin suunnitelma on valmistunut. Osassa oli
johdannossa VASU-tyoryhman  vastaavan allekirjoitus  péivéttynda sille  pdéivalle, kun
varhaiskasvatussuunnitelma on valmistunut. Osassa taas oli liitteend paivétty kunnanhallituksen
hyvéksyntd varhaiskasvatussuunnitelman kéayttdonotosta. Osassa varhaiskasvatussuunnitelmissa oli
sekd suunnitelman valmistumisaika, ettd myohempi péivitysajankohta. Na&issé tapauksissa
paivitysajankohta huomioitiin varhaiskasvatussuunnitelman vuodeksi, koska silloin
varhaiskasvatussuunnitelman faktat on tarkastettu ja tarpeelliseksi koetut lisdykset tehty. Muutamassa
varhaiskasvatussuunnitelmassa oli vuodet joille suunnitelma on tarkoitettu, mutta ei suunnitelman
valmistumisvuotta. N&issa tapauksissa valmistumisvuodeksi merkittiin ensimmaéinen vuosi, jolloin
suunnitelmaa on tarkoitus toteuttaa. Muutamassa naistd tapauksissa varhaiskasvatussuunnitelman
toteutusvuodet olivat jo menneet, mutta kunnan internetsivuilla ei ollut tuoreempaa
varhaiskasvatussuunnitelmaa  saatavilla.  N&issd tapauksissa  niin  sanotusti  vanhentunut
varhaiskasvatussuunnitelma huomioitiin.  Yllattdvdn monessa varhaiskasvatussuunnitelmassa ei
mainittu ollenkaan milloin se on valmistunut. Varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisvuodet
haluttiin tietdd, jotta huomioita voidaan tehda myo6s vuosien perusteella. Lahtooletuksena pidettiin, etta
viimeistddn vuoden 2008 jalkeen valmistuneissa varhaiskasvatussuunnitelmissa mainittaisiin
mediakasvatus. Vuonna 2008 Stakes ja Opetusministerion Mediamuffinssi -hanke julkaisi
Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisun (Stakes ja Opetusministerion Mediamuffinssi -hanke
2008), joka on varhaiskasvatussuunnitelmaa tdydentdva julkaisu. Hankkeen yhteydessa Suomen
paivakoteihin jaettiin  Mediamuffinssi -kirjoja, jotka sisdlsivat tietoa mediakasvatuksesta ja
konkreettisia ideoita miten mediakasvatusta voidaan toteuttaa varhaiskasvatuksessa ja kouluissa.
Ensimmdinen Mediamuffinssi -kirja: Mediametkaa! Mediakasvattajan kasikirja kaikilla mausteilla,

julkaistiin vuonna 2006.
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Myos kuntien asukasluku merkittiin ylos, jotta tuloksia voidaan vertailla kuntien asukaslukujen
perusteella. L&htdoletuksena pidettiin, ettd yliopistokaupungeissa, joissa opetetaan varhaiskasvatusta,
olisi huomioitu mediakasvatus varhaiskasvatussuunnitelmia tehdessa. N&it& kaupunkeja ovat Tampere,
Jyvaskyld, Helsinki, Savonlinna (Itd&-Suomen yliopisto), Oulu ja Rauma (Turun yliopisto).
LahtOoletuksena oli myos, ettd asukasluvultaan isoimmissa kunnissa olisi huomioitu mediakasvatus
enemman kuin pienemmissa kunnissa. Aikaisemmin tehty tutkimus Mediakasvatus kuntien
varhaiskasvatuksessa (Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2013:10) antaa suuntaa siitd, ettd
asukasluvultaan isoimmilla paikkakunnilla mediakasvatus nékyy kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa enemméan kuin pienempien kuntien suunnitelmissa. Kunnat eroteltiin
my6s maakunnittain, jotta alueelliset erot n&dhd&&n paremmin. Haluttiin selvittdd onko Suomessa

selkeitd maantieteellisia eroja mediakasvatuksen jarjestamisessa.

3.2.3 Analyysi

Analyysin tehtdvand on selkeyttda aineistoa. Analyysin tehdessa edetddn loogisen paattelyn ja
tulkinnan mukaan. Sitd tehdessa aineisto pilkotaan osiin, jasennelldén kasitteiksi ja kootaan jalleen
uudelleen johdonmukaiseksi kokonaisuudeksi. Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analysointi on osa
jokaista tutkimusprosessin vaihetta. (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, 108). Laadullinen aineiston analyysi
vaatii, ettd tutkimuksen aikana aineistoa luetaan, pohditaan, vertaillaan ja tulkitaan yha uudelleen ja
uudelleen. Myds tutkimusaiheeseen liittyvaad teoriaa on luettava ja linkitettdva tutkimukseen koko
tutkimuksen ajan. (Rantala 2015, 110). Tassa tutkimuksessa aineistoa on kasitelty monella eri tavalla:
koottu teoriaa, analysoitu, uudelleen pilkottu aineisto osiin ja taas yhdistelty toisella tapaa. My6s
erilaisia taulukoita oli aluksi huomattavasti enemmaén, mutta analyysin edetessa taulukot yhdistyivét ja
muuttivat muotoaan useaan kertaan. Tarkoituksena oli tarkastella samaa ilmi6td mahdollisimman
monelta kannalta. Koin tdmén erityisen tarkeédksi, koska aiheesta ei ole tehty juurikaan vastaavaa
tutkimusta. Myos mitd 1&hemmaéksi uuden varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden julkaisu tuli, sité

enemman myos tdmén tutkimuksen suunta muuttui.

Alun perin tassa tutkimuksessa oli tarkoitus syventyd niihin varhaiskasvatussuunnitelmiin,
joissa media on mainittu vahintddn 10 kertaa. N&itd varhaiskasvatussuunnitelmia oli kuitenkin sen
verran vahan (12 kpl), ettd paatettiin tutkia tarkemmin kaikki kunnat, joissa on mediakasvatukseen

liittyvida mainintoja. Mediamainintoja oli yhteensd 57 kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa.
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Tutkimusta péatettiin tdssé vaiheessa myos laajentaa koskemaan mediakasvatusta koskevan sisallon
tarkkailun liséksi my6s varhaiskasvatussuunnitelmissa ilmenevien mediakasvatukseen liittyvien
sanojen ilmentymistd kaikissa Suomen kunnissa (304 kpl), pois lukien Ahvenanmaan kunnat. Naiden
kautta selvitettiin kuinka tunnettu mediakasvatus on tai kuinka laajasti mediakasvatusta annetaan eri
kunnissa. Haluttiin myo6s selvittdd miten varhaiskasvatussuunnitelman tekovuosi, kunnan asukasluku ja
maakuntakohtaiset erot vaikuttavat mediakasvatuksen ilmenemiseen varhaiskasvatussuunnitelmissa.
Toisella aineiston lapikaynti kerralla varhaiskasvatussuunnitelmista haettiin kaikki hakulistan sanat.
Tassé vaiheessa syvennyttiin tarkemmin asiayhteyteen, jossa sana mainittiin. Jos sana ei liittynyt

mediakasvatukseen, se jatettiin huomioimatta.

Tulokset listattiin ensin kasin tulostettuun kuntalistaan, jonka jalkeen tulokset koottiin exel-
taulukkoon. Ensimmaisessa taulukossa ndkyi kunnat maakunnittain jaoteltuna, kunnan asukasluku,
varhaiskasvatussuunnitelman valmistumisvuosi ja media tai mediaan liittyvien sanojen maininnat.
Toiseen taulukkoon koottiin muuten samat tiedot, mutta tdssé vaiheessa mediakasvatus, media, peli,
tietokone, tv/televisio ja internet maininnat laitettiin omiin sarakkeisiinsa. Ensimmaéisen taulukon
perusteella todettiin aineiston olevan sen verran vahéistd, ettd tutkimukseen saatiin mukaan
syvallisempéé tarkastelua varten kaikki Suomen kunnat, pois lukien Ahvenanmaan kunnat. Toista
taulukkoa kootessa paneuduttiin varhaiskasvatussuunnitelmien siséltdihin paremmin. T&ssd vaiheessa
aineisto kavi lapi tarkemman seulan ja sanan asiayhteyteen paneuduttiin tarkemmin. Hakusanojen
asiayhteytta selvitettiin lukemalla tarkemmin l&pi varhaiskasvatussuunnitelmista ne kappaleet, joissa
jokin hakusanoista mainittiin. Tutkimuksessa tarkasteltiin myds, minkalaisten alaotsikoiden alla
mediakasvatukseen liittyvista ilmidistad kerrottiin. Huomioita kiinnitettiin myds siihen miten termia
kaytettiin, ovatko ne pelkkida yleisnimikkeita vai avattiinko niitda tarkemmin. Esimerkiksi sana
mediakasvatus tai media mainittiin useammassa varhaiskasvatussuunnitelmassa vain kerran, mutta
missadn vaiheessa ei kerrottu tarkemmin mistd ilmiossa on tarkalleen kyse. Monessa

varhaiskasvatussuunnitelmassa mediakasvatusta kasiteltiin hyvin pinnallisesti.

Riippumatta siitda mitéd lahestymistapaa tutkimuksessa kaytetaan, aineisto vaatii aina luokittelua,
vertailua ja tulkintaa (Rantala 2015, 110). Luokittelu on sisallénanalyysin tunnetuin vaihe, joka usein
mielletddn itse analyysiksi. Analyysi ei ole kuitenkaan mahdollinen ilman aikaisempien edella
mainittujen vaiheiden lapikayntid. Luokittelu on yksinkertaisin tapa jarjestdd aineistoa. Se on

kvantitatiivista analyysia sisallon teemoista. Yksinkertaistettuna aineisto maéritelladn luokkiin ja
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lasketaan aineistosta kuinka usein n&ma luokat esiintyvat. Tulokset voidaan esittdd esimerkiksi
taulukkona. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 117). Sisallénanalyysin yksi muoto on sisallon erittely, jossa
analyysi tapahtuu kuvaamalla tutkimusaineiston sisaltéd kvantitatiivisesti. Se ei ole vain sanojen
laskemista vaan siind kiinnitetddn huomioita my6s sanojen merkityksiin. Sisallon erittely eroaa
varsinaisesta siséllonanalyysista siten, ettd siséllonanalyysissa tavoitteena on kuvata aineiston sisaltoa
sanallisesti, kun taas sisallon erittelyssa aineistoa voidaan kuvata numeerisesti. (Tuomi & Sarajérvi,
2009, 105-106). Taéman tutkimuksen ensimmainen osa koostui padosin luokittelusta. Ensimmaisessé
osassa laskettiin vain eri mediamainintojen ilmenemistiheyttd. Tuloksia verrattiin suhteessa
asukaslukuihin,  maakuntiin,  varhaiskasvatussuunnitelmien  valmistumisvuoteen  sekd eri
mediamainintojen valiseen ilmenemiseen. Tulokset esitetddn taulukkoina tai kuvaajina, koska niissa

melko paljon informaatioita sisaltéavat tulokset on selkeimmin esilla.

Tuomen ja Sarajarven (2009,93) mukaan teemoittelu etenee periaatteessa samoin tavoin kuin
luokittelu, mutta siind ei lasketa lukumé&éria vaan siind painottuu mit& luokkien siséll6istd on sanottu.
Teemat muodostetaan pilkkomalla aineisto ja sitten ryhmittelemalla se erilaisten aihepiirien perusteella.
Tamé& mahdollistaa ndiden saatujen aihepiirien eli teemojen esiintymisen tarkastelun aineistossa.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 93). Taman tutkimuksen toisen osuuden, eli mediamainintojen merkityksen
tarkkailu on teemoittelua. Tdssé teemoittelun tarkoituksena oli saada selville kuinka syvéllisesti
varhaiskasvatussuunnitelmissa oli perehdytty mediakasvatukseen ilmiona. Teemoittelelemalla
selvitettiin minkélaisten alaotsikoiden alla eri mediamaininnat ilmenevat ja miten tarkkaan erilaisia

kasitteita oli avattu.

Teoriaohjaava sisdllonanalyysi mahdollistaa aineiston lahestymisen teorian pohjalta, jolloin
tutkija myohdisemmassa vaiheessa tutkimusta etenee aineiston ehdoilla. Tutkija voi myos lahted
analyysissa liikkeelle aineiston pohjalta ja mydhemmin tutkimuksen edetessé liittad tutkimuksensa
siihen sopivaan teoriaan. (Tuomi & Sarajarvi, 2009, 117). Tassa tutkimuksessa kavi juuri niin, etta
aineistosta esille nousseista teemoista rakentui tutkimuksen teoriapohja. Alkuvaiheessa tutkimuksen
teoria rakentui puhtaasti varhaiskasvatussuunnitelmien pohjalta, mutta aineiston tarkemman analyysin
aikana nousseista teemoista sai hyvin rakennettua tutkimuksen teoriapohjan. Tutkimuksesta tulleiden
tulosten pohjalta saatiin hankittua teoriatietoa, joka puolestaan tdydentaa ja selittdd tutkimustuloksia.
Esimerkiksi monet media-alkuiset ké&sitteet toivat tutkimukseen lisésisaltoa. Tallaisia kasitteitd oli

esimerkiksi medialeikki, mediapelko, mediakulttuuri ja mediaesitys. Eri mediakasvatuksen kasitteisiin
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ei ollut tarkoitus teoriaosuudessa puuttua niin tarkkaan, kuin mita lopullisessa tutkimuksessa on tehty.
Aineistosta kuitenkin nousi hyvin vahvasti erilaisia mediaan liittyvid kasitteita esille, joiden pohjalta

my0s tutkimuksen lopullinen teoriapohja rakentui.

Aineiston analyysia tapahtuu jo aineiston koodaamisvaiheessa, eli silloin, kun aineistoa
kirjataan yl6s. Koodaaminen itsessaan on tulkitsevaa toimintaa, jota voidaan pitaé aineiston analyysina.
Analyysia tapahtuu jo siind vaiheessa, kun tutkija paattad kayttdmansa analyysiyksikot, jotka kuvaavat
tiettyd aineiston osaa. Analyysiyksikdiden valinnassa on oltava huolellinen, koska niiden avulla
esitetddn aineiston ydinsisalto tiivistettynd. Aineiston analyysi lahtee siis liikkeelle jo, kun aineistoa
aletaan koodaaman jollain tapaa. Aineiston koodaaminen voidaan aloittaa jo, kun aineistoa luetaan lapi,
voidaan esimerkiksi merkata aineistoon eri merkeilla eri merkityksellisia kasitteitd. Aineiston analyysi
alkaa kuitenkin viimeistadn silloin, kun ryhmid aletaan nimetd, eli aineistoa linkitetddn teoriaan.
Yleensa yksi koodauskerta ei riitd, vaan se etenee sykleittéin, eri vaiheissa korostetaan eri aineiston
osia, tiivistetddn tai tarpeen mukaan tehdddn uusia luokituksia tai nostetaan esille uusia teemoja.
Koodaamisen, luokittelun ja ryhmittelyn myota tutkimuksen ydin alkaa muodostua. Aineiston
luokittelu tapahtuu aina paattelemalld ja siihen vaikuttaa myos tutkijan aiheesta omaama hiljainen tieto.
Analyysin viimeisessa vaiheessa tapahtuu aineiston uudelleen koodaaminen, jossa lopulliseen
tutkimukseen valitut kasitteet tdsmennetéddn ja tutkimukseen lisatddn omaa pohdintaa ja teoreettista
tietoa. (Rantala 2015, 111-112).

Tassé tutkimuksessa aineistoa on analysoitu jollain tapaa koko tutkimuksen tekovaiheen ajan.
Jo tutkimuksen testiotannassa analyysia tehtiin sen verran, ettd todettiin tutkittavan ilmién olevan
odotettua vahemman esilla varhaiskasvatussuunnitelmissa. Aineistoa kerdtessd myods tuli tehtya
analyysia  siitd  miten  mediamaininnat  ndkyivdt ja  mink&laisia  mediamainintoja
varhaiskasvatussuunnitelmissa kaytettiin. Tamé& ohjasi tutkimuksen teoriaa my6s siihen suuntaan, joka
palvelee tutkimusta. Lopullinen ja selkein analyysivaihe aloitettiin, kun aineisto oli saatu kerattyd. Kun
alustava seula ja tutkimuksen ensimmaéinen vaihe oli tehty, kirjattiin saadut tiedot Microsoft Excel —
ohjelmaan. Tutkimuksen ensimmaisessa vaiheessa késin Kirjattua aineistoa oli helppo jasentéa ja etsia
merkityksié eri varikoodein kirjatuista mediamaininnoista. Excelill& tehtiin kaikki aineistoa koskevat
toimenpiteet: laskettiin  tuloksia ja piirrettiin  kuvaajat. Aineiston kasittelyssa  kaytettiin
ristiintaulukointia, jossa muuttujia (mediamaininnat) tarkasteltiin suhteessa toisiin muuttujiin (vuosi,

asukasluku, maakunta). Hieman taulukosta riippuen tuloksia on tarkasteltu joko prosentuaalisesti tai
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kappaleméarien mukaan. Tarkastelundkokulma riippui siitd miten aikaisempaa tutkimusta
hyddynnettiin tai kumpi tieto antoi tutkimuksen lukijalle selkedmmén kuvan tutkimuskohteesta.
Joissain tuloksissa prosenttiluvut olisivat antaneet kasiteltdvasta aiheesta ruusuisemman kuvan, kuin
konkreettiset luvut. Tarkastelussa siis haluttiin kaunistelematta nédyttda miten mediakasvatus nékyy

varhaiskasvatussuunnitelmissa.

Tutkimuksen toisessa vaiheessa selvitettiin my6s asiayhteyksid, joissa eri mediamaininnat
esiintyivat. Etenkin tdssa toisessa vaiheessa tutkimusta analyysia tapahtui koko aineiston kasittelyn
ajan. Asiayhteyksia luokiteltiin isompien yl&kasitteiden alle, jotta tuloksista voidaan ndhda mill4 tasolla
mediamainintojen kayttd on. Myos saatuja ylakasitteitd yhdisteltiin toisiinsa samaa tarkoittavan sisallén
perusteella. Tuloksia myds verrataan siihen miten mediakasvatus nayttaytyy valtakunnallisissa
mediakasvatusta/varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa. Téssd toisessa osaa tutkimusta kéasitellaan
niitd kuntia, joissa mainittiin  joku mediamaininnoista. Tutkimuksessa 57:lla kunnalla oli
varhaiskasvatussuunnitelma, jossa mainittiin jokin mediamaininnoista. Mukana on kuitenkin 52
varhaiskasvatussuunnitelma-asiakirjaa, koska muutamilla ndista kunnista oli toisen kunnan kanssa
yhteinen varhaiskasvatussuunnitelma. Naistd kunnista 12:sta oli enemmén kuin kymmenen

mediamainintaa.

3.2.4 Raportointi

Raportointi vaiheessa kirjataan tulokset, tehddan johtopdatokset ja lopullinen synteesi seké
raportoidaan mahdollisista jatkotutkimustarpeista. Synteeseja tehdessa on aina muistettava, ettd ne ovat
aina tutkimuksentekijan tulkintoja hdnen kokemustensa pohjalta ja ne liittyvat vahvasti hanen
kayttaménsa aineiston laatuun ja sisaltoon. Téhéan vaiheeseen kuuluu myds tutkimuksen etenemisen ja
laadun kuvaaminen. (Johansson 2007, 5-7, Salminen 2011, 10-11, Stolt & Routasalo 2007,58,
Flinkman & Salantera 2007, 92, Fink 2005, 5).

Tamaén tutkimuksen raportoinnissa on erityisen tarkkaan pyritty siihen, ettd lukija paasee kiinni omaan
ajatteluprosessiini. Tat4 varten tulokset on esitetty erilaisina taulukoina ja kuvaajina, jotka ovat auki
kirjoitettu niin tarkkaan kuin mahdollista. Tutkittavaa ilmi6td on haluttu lahestyd mahdollisimman
monelta kannalta, joten tastd syystd puhun tutkimuksen kahdesta osasta. Ensimmé&inen osa perustuu

lukuihin ja toinen osa painottuu enemman tutkittavan ilmion sisallén tarkkailuun. Johtopaatdkset on
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tehty saatujen tutkimustulosten perusteella ja niitd on mahdollisuuksien mukaan verrattu aikaisempaan
tutkimukseen. Jonkin verran johtopaétdsten tekoon ovat voineet vaikuttaa myds oma taustani ja
tyokokemukseni lastentarhanopettaja ja saamani kokemukset tyokaupunkini

varhaiskasvatussuunnitelmaty6ryhmista.
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4 TUTKIMUKSEN TULOKSET JA ANALYYSI

Tassé kappaleessa kuvataan tutkimuksen tuloksia ja analysoidaan niitd. Tutkimuksen keskeisimpia
tuloksia on koottu havainnollistaviin taulukoihin ja kuvaajiin. Liséksi tuloksia on verrattu aikaisempaan

tutkimukseen silté osin, mitd tutkimusta on ollut olemassa.

4.1 Mediakasvatuksen nakyminen kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa

Suomessa on 304 kuntaa, kun ei huomioida Ahvenanmaan 16 kuntaa. N&istd Suomen kunnista 210:n
varhaiskasvatussuunnitelma 10ytyi internetistd. Muutaman kunnan internetsivuilla mainittiin, etta
heidan varhaiskasvatussuunnitelmaansa on saatavana vain paperiversiona. Osa Suomen kunnista on
ruotsinkielisia ~ ja  yhdenkdidn  niiden internetsivuilta el I6ytynyt  suomenkielista
varhaiskasvatussuunnitelmaa, varhaiskasvatussuunnitelmia ei myo6s 10ytynyt ruotsiksi. Tutkimuksen
aineisto koostuu kaikista Suomen kunnista, kaytdnndssd 210 kunnan varhaiskasvatussuunnitelmasta.
Néistd varhaiskasvatussuunnitelmista 12:ssa mainittiin mediakasvatus tai muu mediamaininta yli
kymmenen kertaa. Naiden varhaiskasvatussuunnitelmien lisaksi mainittiin mediakasvatus tai muu
mediamaininta 45 kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa. Yhteensd mediakasvatukseen liittyvié
mainintoja eli mediamainintoja oli 57 kunnan varhaiskasvatussuunnitelmissa, joka on 18,8 %:ssa
kaikista Manner-Suomen kunnista. Mediamaininta lukuun on huomioitu kaikki mediakasvatukseen
liittyvat maininnat (media, peli, tietokone, tv/televisio, internet) sekd my6s mediakasvatus. Pelkkia
mediakasvatusmainintoja oli 9,2 %:ssa Suomen kunnista. Kuntakohtaisen sanojen jakauman voi katsoa

liitteesta 1.

4.1.1 Varhaiskasvatussuunnitelman valmistumisvuoden vaikutus mediakasvatuksen
iImenemiseen varhaiskasvatussuunnitelmissa

Taulukossa 1 kuvataan Suomen kuntien varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisvuosien jakaumaa ja

kuinka monessa kunnassa mediamaininnat esiintyvat.  Taulukosta ilmenee varhaiskasvatus-
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suunnitelman valmistumisvuoden tai viimeisimman paivitysvuoden mukaan kuinka monta kappaletta
varhaiskasvatussuunnitelmaa (VASU) kyseisend vuonna on tehty, kuinka monessa valmistuneessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan joku mediamaininnoista (mediakasvatus, media, peli,
tietokone, tv/televisio, tai internet) sekd kuinka monessa prosentissa kaikista Suomen kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmista sithen mennesséd on mainittu joku mediamaininnoista. Prosenttiluvussa
on huomioitu aikaisempien vuosien tulokset. Prosenttiluku on saatu vertaamalla kaikkia Suomen
kuntia (304 kpl) suhteessa niihin varhaiskasvatussuunnitelmiin, joissa on jokin mediamaininta. \Vuosi
sarakkeessa oleva kysymysmerkki (?) tarkoittaa etta varhaiskasvatussuunnitelma on tehty, mutta sen
valmistumisvuosi on epdselva. Lopullinen tulos tulee katsoa kysymysmerkkisarakkeen (?) tuloksesta,
koska  siind  on  huomioitu  kaikki  tehdyt  varhaiskasvatussuunnitelmat.  Kaikkien
varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisvuosista ei ole varmuutta, joten niita ei ole voitu sijoittaa
muualle, kuin omaan sarakkeeseensa. Tuloksia ei voinut jattd4 kirjaamatta, koska muuten lopulliset
tulokset olisivat olleet puutteelliset. Tarkemmat vuodet on kuitenkin haluttu laittaa nakyviin, jotta
tuloksista voidaan tarkastella miten mediakasvatuksen ilmeneminen varhaiskasvatussuunnitelmissa on

muuttunut vuosien aikana.

TAULUKKO 1, Suomen kuntien mediamainintojen maarat VASU:n valmistumisvuoden mukaan

Mediamaininta %:lla
Vuosi VASU:t Kaikki mediamaininnat Suomen kunnista
2004 3 0 0
2005 10 2 0,7
2006 20 2 1,3
2007 12 6 3,3
2008 10 1 3,6
2009 20 8 6,3
2010 17 3 7,2
2011 25 1 7,6
2012 19 5 9,2
2013 24 9 12,2
2014 22 12 16,1
B 28 8 18,8
yht. 210 57
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KUVAAJA 1. Mediakasvatussanojen ja muiden mediamainintojen jakautuminen vuosittain

Kuvaaja 1 tdsmentdd taulukon 1 tietoja. Taulukossa 1 on huomioitu kaikki mediamaininnat eli
mediakasvatus, media, peli, tietokone, TV/televisio ja internet, kun taas kuvaajassa 1 mediakasvatus ja
muut mediamaininnat ovat eritelty. Kuvaajassa 1 pylvdissa nékyy kuinka monen kunnan
varhaiskasvatussuunnitelmassa esiintyy mediakasvatus sana tai muu mediamaininta. Jos kunnan
varhaiskasvatussuunnitelmassa mainittiin sekd mediakasvatus, ettd joku muu mediasana, kuvaajaan on
Kirjattu tdmé kunta mediakasvatus tulokseen. Pylvaat ovat prosentuaalisesti suhteessa kyseisena vuonna
valmistuneisiin varhaiskasvatussuunnitelmiin. Tuloksia huomioidessa ei voida siis suoraan katsoa
pylvaan korkeutta, vaan tulee katsoa pylvadseen merkittyja lukuja. Pylvaan varijakauma kuitenkin
havainnollistaa sen kuinka paljon kyseisend vuonna on huomioitu mediakasvatusta. Esimerkiksi
vuonna 2014 valmistui tai paivitettiin yhteensé 32 varhaiskasvatussuunnitelmaa, joista 12:ssa mainittiin
sana mediakasvatus, kymmenessd mainittiin  joku muu mediamaininnoista jolla viitattiin
mediakasvatukseen (media, peli, tietokone, TV/televisio tai internet). Yhteensd kaikkia
mediamainintoja oli siis 22. Kuvaajan 1 yhteydessé tuloksissa kysymysmerkki (?) sarake tulee tulkita
ikddan kuin yhtena wvuotena, koska se kertoo vain niiden varhaiskasvatussuunnitelmien

mediamainintojen jakauman joiden valmistumisvuodesta ei ole varmuutta.

Tuloksissa on haluttu eritelld mediakasvatus ja muut mediamaininnat siksi, ett4
mediakasvatuksesta puhuttaessa puhutaan suoraan siitd ilmiostd ja kasitteestd mita tutkimuksessa on

haluttu selvittdd. Muut mediamaininnat kuitenkin ovat mediakasvatukseen vahvasti linkittyvia sanoja,
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jotka kasittelevat samaa ilmi6td. Mediamainintojen asiayhteys on tarkistettu ja naissé tuloksissa
huomioidut  mediamaininnat  liittyvat — mediakasvatukseen, vaikka niista ei  kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa puhuta suoraan mediakasvatuksena. Kuvaajasta 1 konkretisoituu kuinka
pieneksi aineisto olisi jadnyt jos tuloksissa olisi huomioitu pelkkd mediakasvatus-sanan ilmeneminen.

Suomen 304 kunnan joukosta vain 28 varhaiskasvatussuunnitelmassa mainitaan mediakasvatus.

Tulosta voi osin selittada se, ettd kokonaisuudessaan Suomen varhaiskasvatussuunnitelmat ovat
melko vanhoja, kuten taulukosta 1 ndkee. Huomioitavaa on myos se, ettd Suomen kunnista 94:1ta
puuttuu kokonaan varhaiskasvatussuunnitelma tai sitd ei ole saatavilla internetissd. Myoskaan
varsinaisessa valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005) mediakasvatukseen eli
ole kiinnitetty huomioita. Itse asiassa tutkimuksen hakuehdoista vain media loytyy siitd, sekin
mainitaan vain kerran ja asiayhteydessé jossa sen kerrotaan olevan osa lasten populaarikulttuuria ja
vaikuttavan néin lasten leikkeihin. Varhaiskasvatussuunnitelmien vanhuus taas voi selittya silla, etta
uutta varhaiskasvatuslakia ja sen mukana uusittavaa valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa on
odotettu pitkddn. Ensimmainen osa uudesta varhaiskasvatuslaista astui voimaan elokuussa 2016 ja uusi
varhaiskasvatussuunnitelman perusteet astuu voimaan 1.8. 2017. Uusi  varhaiskasvatussuunnitelma
on velvoittava, joten tdman jalkeen ainakin jokaisella kunnalla tulisi olla varhaiskasvatussuunnitelma ja

siin& on otettava huomioon myos mediakasvatus.

4.1.2 Maakuntakohtainen vaikutus mediakasvatuksen ilmenemiseen
varhaiskasvatussuunnitelmissa

Kuvaaja 2 kuvaa miten kuntien varhaiskasvatussuunnitelmien mediamaininnat jakautuvat Suomen
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Kuvaaja siis nayttda missd maakunnissa mediakasvatus ilmenee eniten.
Kuvaajassa  kokonainen  piirakka  kuvastaa ~ Suomen, pois  lukien  Ahvenanmaan
varhaiskasvatussuunnitelmia, joissa on mainittu jokin mediamaininnoista. Mukana piirakassa on

yhteensé 57 kuntaa ja piirakan lohkot kuvaavat miten mediakasvatus jakaantuu ndiden kuntien vélille.
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KUVAAJA 2, Mediamainintojen jakautuminen Suomessa maakunnittain

Kaikista Suomen varhaiskasvatussuunnitelmista mediakasvatus nékyy eniten Uudellamaalla, jossa sit&
on 16 %:sa Suomen mediakasvatuksesta. Toiseksi eniten varhaiskasvatussuunnitelmissa on
mediakasvatusta Pohjois-Pohjanmaalla, jossa sitd on 12 %. Kolmanneksi eniten mediakasvatus nakyy
Pirkanmaalla, jossa sitd on 9 %. Eteld-Karjalassa, Pohjois-Karjalassa seka Lapissa mediakasvatusta on
jokaisessa 7 %:ssa Suomen mediakasvatuksesta. Mediakasvatusta on Pdaijat-Hameessda, Kanta-
Héameessd, Varsinais-Suomessa, Keski-Suomessa, Eteld-Savossa ja Eteld-Pohjanmaalla 5 %.
Satakunnassa ja Pohjois-Savossa mediakasvatusta on 4 % Suomen mediakasvatuksesta. Kainuussa ja
Pohjanmaalla mediakasvatusta on 2 % Suomen mediakasvatuksesta.  Keski-Pohjanmaalla ja
Kymenlaaksossa mediakasvatusta ei ndy ollenkaan varhaiskasvatussuunnitelmissa. Mediakasvatus
jakautuu melko tasaisesti ympéri Suomea.

Kuvaaja 2 kertoo mediakasvatuksen jakautumisen koko Suomen tasolla, mutta se ei huomioi
kuntien asukaslukuja. Suomessa on 304 kuntaa, joiden asukasluvat vaihtelevat suuresti. Maakunnissa
on my0s suurta vaihtelua siind kuinka monta kuntaa siind on. Kuvaajan 2 mukaan suurin osa

mediakasvatuksesta tapahtuu Uudellamaalla, mutta Uudellamaalla on my0s eniten asukkaita. Tastéd
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johtuen halutiin selvittdd my6s miten mediakasvatus nakyy suhteutettuna maakuntien asukaslukuun.
Kuvaajassa 3 mediakasvatus- ja mediamainintoja suhteutetaan maakunnan asukaslukuun, jotta saadaan

tieto siitd kuinka suurella todennédkoisyydella kyseisen maakunnan lapset saavat mediakasvatusta.
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KUVAAJA 3, Mediamainintojen jakautuminen kunnissa maakunnittain
Kuvagjassa 3  on kuvattu prosentteina  kuinka ~ monessa  maakunnan kunnan

varhaiskasvatussuunnitelmassa on mainittu mediakasvatus tai muu mediasana. Maakunnan nimen

perdssd, suluissa oleva luku kertoo kuinka monessa maakunnan kunnassa on tehty

varhaiskasvatussuunnitelma. Tarkemmat luvut siitd kuinka monta kuntaa maakunnassa on ja kuinka
monessa niista mediakasvatus on huomioitu, nékee liitteesta 1. Esimerkiksi Eteld-Karjalassa on tehty

yhdeksan varhaiskasvatussuunnitelmaa, joista 44,4 % mainitaan mediakasvatus. Kaikissa yhdekséassa
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varhaiskasvatussuunnitelmassa on siis mainittu mediakasvatus ja mahdollisesti jokin muu
mediamaininta. Tasta johtuen molemmat pylvaat ovat yhté pitkat. Niissa kunnissa, joissa pylvaat ovat
eripituiset, on osassa maakunnan varhaiskasvatussuunnitelmissa mainittu mediakasvatus, kun taas
osassa sitd ei ole mainittu, mutta on mainittu joku muu mediamaininta. Mediakasvatus on myos

laskettu mukaan kaikki mediamaininnat lukuun.

Kuvaaja 3 kertoo kuinka suurella todenndkoisyydelld eri maakunnissa asuvat lapset ovat
mediakasvatuksen piirissd.  Kuvaajan 3 mukaan Eteld-Karjalassa asuvilla lapsilla on suurin
todenndkoisyys saada mediakasvatusta (44,4%). Toiseksi eniten mediakasvatusta voi saada
Uudellamaalla asuvat lapset (34,6%). Taman jalkeen Pohjois-Karjalassa (30,8%). Péijat-Hameen ja
Kanta-Hameen lapset saavat mediakasvatusta 27,3% todennakoisyydelld. Pohjois-Pohjanmaalla 24,1%
lapsista on mediakasvatuksen piirissé, Pirkanmaalla 22,7% ja Etel4d-Savossa 21,4%. Lapissa asuvien
lasten todenndkoisyys saada mediakasvatusta on 19%, Etelda-Pohjanmaalla 16,7%, Keski-Suomessa
13% Kainuussa 11,1%, Varsinais-Suomessa 10,7%, Satakunnassa ja Pohjois-Savossa 10% seka
Pohjanmaalla 6.7%. Kymenlaaksossa ja Keski-Pohjanmaalla asuvilla lapsilla on pienin mahdollisuus
saada mediakasvatusta, koska yhdessédkddn ndiden maakuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa ei

mainita yhtak&&n mediamainintaa.

Tulokset antavat suuntaa milld todenndkdisyydelld eri  maakunnissa toteutetaan
mediakasvatusta. Arjessa mediakasvatus voi nékyd hyvinkin vahvasti vaikka se ei nakyisik&an
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Aikaisemmat tutkimukset osoittavat, ettd pdivakotien mediakasvatusta
toteuttaa siitd kiinnostuneet lastentarhanopettajat. Eli todellisuudessa péivakotien mediakasvatus on
riippuvainen siitd sattuuko lapsen ryhmassa toimimaan mediakasvatuksesta kiinnostunut

lastentarhanopettaja vai ei. (Kotialinen 2002, 37)

Kuvaajaan 3 on haluttu eritelld mediakasvatuksen ja eri mediamainontojen jakautuminen siksi,
ettd mediakasvatuksesta puhuttaessa puhutaan juuri siitd ilmidstd mitd tdma tutkimus koskee.
Mediakasvatukseen kuuluu vahvasti my6és muita ilmi6itd, joita tutkittavat mediamaininnat kattavat,
joten ne on haluttu myds ndkyméén tdhan taulukkoon. Tutkimuksen kappale 4.2.1 avaa sitd miten eri
mediamaininnat ilmenevét varhaiskasatausuunnitelmissa. Taulukon 3 tuloksista huomaa myds sen, etta
mediakasvatus sanana on vieraampi, kuin muut mediamaininnat. Mediakasvatus mainitaan kuitenkin

edes yhdessa varhaiskasvatussuunnitelmassa maakuntaa kohden kaikissa paitsi kuudessa maakunnassa.
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N&ma maakuntakohtaiset tulokset noudattavat vain osin ennakko-oletusta siitd, etta
mediakasvatus nékyisi hyvin varhaiskasvatusta opettavien yliopistokaupunkien
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Ennakko-oletuksena tét& pidettiin siksi, ettd monesti yliopistot tekevét
yhteisty6td kaupungin kanssa ja tastd syystd kaupungit voisivat olla hyvin ajan tasalla
varhaiskasvatuksen ilmidistd. MyGs voidaan olettaa, ettd valmistuneet lastentarhanopettajat
hakeutuisivat lahelle opiskelupaikkakuntaansa téihin, jolloin myds uusin tieto siirtyisi naihin
kaupunkeihin tai lahelle naitd kaupunkeja. Tulokset eivat kuitenkaan tue tatd olettamusta. Helsinki
sijaitsee Uudenmaan maakunnassa, jonka kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa mediakasvatus nakyy
eniten (16 % koko Suomen mediakasvatuksesta), mutta Helsingin varhaiskasvatussuunnitelmassa ei
mainita mitdan tutkittavista mediasanoista. Oulu sijaitsee Pohjois-Pohjanmaan maakunnassa, jossa
mediakasvatus nakyy toiseksi eniten (12 %). Oulun varhaiskasvatussuunnitelmassa mediakasvatus
mainitaan kaksi kertaa ja media nelja kertaa. Tampere kuuluu Pirkanmaan maakuntaan, jossa
mediakasvatus ndkyy kolmanneksi eniten (9 %), Tampereen varhaiskasvatussuunnitelmassa seké
mediakasvatus ettd media mainitaan kaksi kertaa. Jyvaskyla kuuluu Keski-Suomen maakuntaan, jossa
mediakasvatuksen ilmeneminen oli véhdisempaa (5 %). Jyvaskylan varhaiskasvatussuunnitelmassa ei
mainittu  yhtdkdan mediamainintaa. Savonlinna (Itd&-Suomen yliopisto) kuuluu Etel&-Savon
maakuntaan, jossa mediakasvatuksen nékyminen oli myds 5 % Suomen mediakasvatuksesta.
Savonlinnan varhaiskasvatussuunnitelmassa ei mainita yhtdkdan mediamainintaa. Rauma (Turun
yliopisto) sijaitsee Satakunnan maakunnassa, jossa mediakasvatus nakyy yliopisto kaupungeista
vahiten (4 %). Rauman varhaiskasvatussuunnitelmassa mediamaininnoista mainitaan kerran TV ja
kerran pelikone. Tulokset osoittavat, ettd kaikissa niissd& maakunnissa joissa sijaitsee yliopisto, on
huomioitu mediakasvatus edes vahan, mutta yliopistokaupungeissa monessa ei ole huomioitu

mediakasavatusta mitenkaan tai sen huomioiminen on vahaista.

4.1.3 Asukasluvun vaikutus mediakasvatuksen ilmenemiseen
varhaiskasvatussuunnitelmissa

Tuloksia haluttiin kuvata myds kuntien asukasluvun jakautumisen perusteella, koska ainut aikaisemmin
tehty samaa tutkimusaihetta kartoittava tutkimus on esittanyt tuloksia asukasluvun mukaan. Aikaisempi
tutkimus, Mediakasvatus kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa (2013), tarkasteli mediakasvatusta
useammalta eri nakokulmalta, mutta mukana on 125 kpl Suomen kunnista, jolloin tulokset ovat hieman

erilaisia, kuin tdman tutkimuksen tulokset. Aikaisemmasta tutkimuksessa joka kolmas vastaus oli
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Lansi-Suomesta ja vain 10% vastauksista tuli Uudeltamaalta. (Mediakasvatus  kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa 2013, 35). Kuvaaja 4 kuvaa sitd miten mediakasvatus nakyy kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa asukaslukujen perusteella. Téssd kuvaajassa on kaytetty asukaslukujen
maadrittelyyn samoja asukaslukuja kuin mitd Mediakasvatus kuntien varhaiskasvatuksessa (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2013) tutkimuksessa, jotta tuloksia voidaan verrata keskend&n. Tulokset ovat
odotetunlaiset, eli suurimmissa kunnissa on enemman mediakasvatusmainintoja kuin pienemmissa.
Poikkeuksena ovat kuitenkin 3 001-10 000 ja 10 001- 20 000 asukkaan kunnat, joista 3 001-10 000
asukkaan kunnissa on sekd enemmén mediakasvatus, ettd muita mediamainintoja kuin 10 001-20 00

asukkaan kunnissa.

. | |
50001t
enemman

20 000010- 50 _ 11,8 % | 64,7 % M Mediakasvatus

maininta
10 000010- 20 I 83 0/4 875 % O Mediamaininnat
| @ Ei mediamaintaa
3001-10000 %69%) 9,8% | 82,6 %

3 000 tai

R 2T 92,9%
vahemman | | | |

0% 20% 40 % 60 % 80% 100 %

KUVAAJA 4, Mediamainintojen jakautuminen kuntien asukasluvun mukaan

Mediakasvatus  mainitaan  eniten 50001 tai enemmé&n asukkaita olevien  kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa, niista 40 % mainitaan mediakasvatus. Muita mediamainintoja on 15 %
naiden kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa. Mediakasvatus huomioidaan siis 55 % taman
asukasluvun kunnissa. Ilman minkaanlaista mediakasvatukseen liittyvad mainintaa on kuitenkin 45 %
50 001 tai enemmé&n asukkaan kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista. Na&itd kuntia on 20 kpl.
Aikaisemmassa tutkimuksessa 50 % 50001 tai enemmadn asukkaan kuntien varhaiskasvatus-

suunnitelmissa nékyy mediakasvatus. Lisaksi 13 % tdman asukasmédrdn Kkunnissa on
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varhaiskasvatussuunnitelman lisaksi erillinen mediakasvatussuunnitelma. Eli aikaisemman tutkimuksen
mukaan 63 % taman asukasmadran kunnissa huomioidaan mediakasvatus. Tutkimusten tuloksia
verratessa mediakasvatus on lisdéntynyt 5 %: tdmén asukasmaéran kunnissa, kun otetaan huomioon
vain varhaiskasvatussuunnitelmissa nakyva mediakasvatus. Tdssa tutkimuksessa ei huomioitu kuntien

mahdollisia erillisi& mediakasvatussuunnitelmia, joten t&lt4 osin tuloksia ei voida verrata.

Toiseksi eniten mediakasvatus nakyy 20 001-50 000 asukkaan kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Niistda 23,5 % mainitaan sana mediakasvatus ja muu mediamaininta
11,8 % varhaiskasvatussuunnitelmista. Eli yhteensd mediakasvatus on huomioitu 35,3 % tdmaén
asukasmadran kunnissa. llman mink&énlaista mediamainintaa on 64,7 % 20 001- 50 000 asukkaan
kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista. Néita kuntia on 34 kpl. Aikaisemmassa tutkimuksessa 20 001
50 000 asukkaan kunnissa mediakasvatus nékyy kolmanneksi eniten. Aikaisemmassa tutkimuksessa
mediakasvatus nakyy 25 % tdmén asukasmadrdn kunnissa. Taman asukasméaran kunnissa

mediakasvatus on liséantynyt 10,3 %, kun verrataan tutkimustuloksia toisiinsa.

10 001-20 000 asukkaan kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa 4,2 %:ssa mainitaan sana
mediakasvatus. Muu mediamaininta on 8,3 %:ssa nédiden kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa. Eli
yhteensd 12,5 % tdman asukasmaardn kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa on huomioitu
mediakasvatus. 87,5 % 10 001- 20 000 asukkaan kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista on ilman
mink&anlaista mediamainintaa.  Tdssd ryhmdssd mediakasvatus ndkyy neljanneksi eniten eri
asukasluvuittain jaetuista ryhmistd. 10 001-20 000 asukkaan kuntia on 48 kpl. Aikaisemmassa
tutkimuksessa mediakasvatus nékyy 10 001-20 000 asukkaan kunnissa toiseksi eniten, jossa tdman
asukasmadran kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa 35 % on huomioitu mediakasvatus.
Mediakasvatuksen nakyminen varhaiskasvatussuunnitelmissa on siis tdméan asukasmaarén kunnissa
laskenut 22,5 %. Aikaisemmassa tutkimuksessa mukana olevia kuntia ei ole kerrottu ja kuntia on
mukana 179 kpl vahemman kuin téssa tutkimuksessa, joten tuloksia ei voi tdysin verrata toisiinsa.

Tama todennékoisesti selittad tutkimusten véliset erot.

3 001-10 000 asukkaan kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista mediakasvatus mainitaan 7,6 %
varhaiskasvatussuunnitelmista ja muu mediamaininta 9,8 % varhaiskasvatussuunnitelmista. Eli
yhteensda 17,4 % tdman asukasméaardn kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa on huomioitu
mediakasvatus. IIman minkaénlaista mediamainintaa néiden kuntien varhaiskasvatussuunnitelmista on

82,6 %. Téssd ryhmdassd mediakasvatus nékyy kolmanneksi eniten eri asukasluvuittain jaetuista
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ryhmistd. 3 001-10 000 asukkaan kuntia on 132 kpl. Aikaisemmassa tutkimuksessa 3 001-10 000
asukkaan kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa mediakasvatus on huomioitu 23 %. Aikaisempaan
tutkimukseen verrattuna tdmén asukasmadran kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa mediakasvatus on
laskenut 5,6 %.

Vaéhiten mediakasvatus  ndkyy 3000 tai vahemman  asukkaan kuntien
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Yhdessak&an ei mainita mediakasvatusta ja muu mediamaininta on 7,1
% varhaiskasvatussuunnitelmista. Naistd kunnista 92,9 % on ilman minkaénlaista mediamainintaa.
3000 tai vahemman asukkaan kuntia on 70 kpl. Aikaisemmassa tutkimuksessa 3 000 tai vdhemman
asukkaan kunnan varhaiskasvatussuunnitelmissa mediakasvatus on huomioitu 1 5%. Tulosten mukaan
tdman asukasméaédran kunnissa mediakasvatuksen nékyminen varhaiskasvatussuunnitelmissa on
laskenut 7,9 %.

Tassa tutkimuksessa Suomen kunnat jakautuivat seuraavasti: 3 000 tai vahemmaén asukkaan
kuntia 70 kpl, 3 001 - 10 000 asukkaan kuntia 132 kpl, 10 001 - 20 000  asukkaan kuntia 48 kpl, 20
001 -50000 asukkaan kuntia 34 kpl ja 50 001 tai enemman asukkaan kuntia 20  kpl.  Kuntien
asukaslukujen mukaan jaetut prosentit eivat ole tdysin verrattavissa kesken&an, koska kuntien
kappalemaéarissa eri asukaslukujen mukaan jaetuissa ryhmissa vaihtelu oli suurta. Ruotsinkieliset
kunnat jakaantuivat lahinnd 3 001-10 000 ja 10 001-20 000 asukkaan kuntiin. Ruotsinkielisia
varhaiskasvatussuunnitelmia ei ole huomioitu aineistossa, koska niitd ei [0ytynyt kuntien
internetsivuilta. Varhaiskasvatussuunnitelmia puuttui yleensakin eniten 3 000 tai véhemmén asukkaan
ja 3 001 - 10000 kunnissa, joka osaltaan vaikuttaa tutkimustuloksiin. Suhteessa Suomen kuntien
maaraan tassa tutkimuksessa kahden pienimman asukaslukumaarén kuntaa on huonoiten edustettuna.
Tosin suhteessa pieni edustus johtuu siité, ettd ndissd kunnissa puuttuvia varhaiskasvatussuunnitelmia

on kaikista eniten.

Aikaisempaan tutkimukseen verrattuna tulokset ovat samansuuntaisia. Suurimmissa kunnissa
mediakasvatus nakyy eniten ja pienimmissd kunnissa véhiten. Prosentuaalisesti tarkasteltuna
aikaisemmassa tutkimuksessa mediakasvatus nakyy enemmén, kuin miten se nakyy tdssa
tutkimuksessa. Tamé johtuu mahdollisesti siitd, ettd aikaisempaan tutkimukseen on osallistunut
vahemman kuntia ja osallistuneet kunnat ovat saattaneet olla mediakasvatuksen suhteen
innostuneempia, kuin ne kunnat, jotka eivat ole vastanneet kyselyyn. Aikaisemmassa tutkimuksessa on

my0s huomioitu erilliset mediakasvatussuunnitelmat, joita tdssd tutkimuksessa ei ole huomioitu
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Aikaisemmassa tutkimuksessa aineisto on keratty kuntien varhaiskasvatusjohtajilta suoraan. Heilla on
erilaista tietoa siitd miten heidan kunnissaan toteutetaan mediakasvatusta, kun mité téssé tutkimuksessa
saatiin lukemalla varhaiskasvatussuunnitelmia. Johtajat tietdvat millaisia hankkeita heidan kunnassaan
on kaynnissa mediakasvatuksen edistamiseksi ja jos heilld on erillisi& mediakasvatussuunnitelmia he
pystyvét kertomaan niista suoraan. (Mediakasvatus kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa 2013, 35—
36)

4.2 Mediamainintojen merkitykset kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa

Tassa tulosten luvussa kasitelladn millaisissa yhteyksissdé mediamaininnat ilmenevét seka eritellaan
tarkemmin miten ne jakautuivat tutkimuksessa. Mediamainintojen ilmenemista tarkastellaan, koska ne
antavat syvéllisempéd tietoa siitd miten mediakasvatusta tunnetaan varhaiskasvatuksen kentalla.
Kasitteitda voidaan ké&yttad vain yksitdisen maininnan tasolla, jolloin mediakasvatukseen ei
todennékdisesti ole panostettu. Suurin osa kuntien varhaiskasvatussuunnitelmien mediamaininnoista oli
yksittdisia ja yli kymmenen mediamainintaa oli vain 12 kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa.
Yhteensé yli kymmenen mediamaininnan VASU -asiakirjoja oli 11 kpl, koska kahdella kunnalla oli
yhteinen asiakirja. Kunnista suurimman osan varhaiskasvatussuunnitelmissa mediamaininnat olivat
yksittaisia ja aika heikosti mediakasvatukseen liittyvid. Seuraavassa kuvaajassa ja taulukossa kerrotaan

tarkemmin miten eri mediamaininnat jakautuvat ja miten ne jakautuvat merkitysten mukaan.

Kuvaaja 5 kuvaa sitd miten eri mediamaininnat ovat jakautuneet varhaiskasvatussuunnitelmissa.
Koko piirakka kuvaa kaikkia tutkimuksessa ilmenneitd mediamainintoja ja piirakan palat kuvastavat
miten yksittdiset sanat jakautuivat. Yli puolet (53 %, 231 kpl) mediamaininnoista ovat media-sanoja.
Mediasanoiksi laskettiin kaikki sanat mihin se siséltyi paitsi mediakasvatus. Mediakasvatus-sanoja oli
27 % (121 kpl) kaikista mediamaininnoista. Peli- ja TV/televisio-sanoja esiintyi molempia 7 % (peli 31
kpl, TV 29 kpl) kaikista mediamaininnoista. Tietokone-sanoja oli 5 % (23 kpl) ja internet- sanoja 1 %
(5kpl) kaikista mediamaininnoista. Suurin 0sa varhaiskasvatussuunnitelmista joissa jokin
mediamaininnoista mainittiin vain kerran, olivat hyvin irrallisia ja ne eivat anna kunnon kuvaa siita

miten mediakasvatusta toteutetaan. Tarkemmin néité lukuja voi tarkastella Liitteessa 1.
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KUVAAJA 5, Mediakasvatusmainintojen jakautuminen

4.2.1 Yksittaisten mediamainintojen merkitysten jakautuminen

Taulukko 2 kuvaa minkélaisissa yhteyksissa eri mediamainintoja esiintyi. Yhteensd mediamainintoja
koko aineistossa oli 440 kpl. Taulukkoon 2 on kirjattu yhteens&d 332 mainintaan. Erot luvuissa johtuu
siitd, ettd muutamalla kunnalla oli yhteinen varhaiskasvatussuunnitelma asiakirja, jolloin lukuja ei
laskettu kahteen kertaan. MyOs osa mediamaininnoista jatettiin merkkaamatta taulukkoon, koska
varhaiskasvatussuunnitelmassa samassa kappaleessa puhuttiin kasitteestd useampaan kertaan ilman,
ettd sen merkitys muuttui. Osassa taas yhden maininnan merkitys liittyi selvasti kahteen eri
merkitykseen, jolloin maininta merkittiin taulukkoon 2 kahteen kertaan. Taulukoon Kirjattiin
tutkimuksen toisessa osassa maininnat merkitysten asiayhteyden mukaan, ei yksittdisten sanojen
ilmenimisen mukaan. Taulukkoon 2 ei laskettu mukaan mediamainintoja jos ne olivat
sisdllysluettelossa mainittuja otsikoita, joka myos vaikuttaa mediaintojen lukumaaran eroavaisuuteen.
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TAULUKKO 2: Mediamainintojen jakautuminen merkityksen mukaan
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Yleismaininta sarake tarkoittaa, ettd kasitettd ei avata mitenkaan tai se jaa hyvin irralliseksi. Siina
puhutaan kasitteestd yleensd tai asiayhteydestd ei voi péatella mitd maininnalla on tarkoitettu.
Yleisimmét tavat sanojen esiintymiselle olivat, ettd se on varhaiskasvatussuunnitelmassa Kkirjattu
luetteloon yhdessa muiden varhaiskasvatuksessa kéytettdvien menetelmien kanssa tai mainittiin
esimerkiksi lasten kayttdvan mediaa, mutta ei kerro mitddn muuta aiheesta. Mediamaininnat nékyivat
selkaesti eniten yleismainintoina (101 kpl), etenkin mediakasvatus oli usein vain maininnantasolla.
Tamaé selittyy osin silld, ettd mediakasvatus kuvasti varhaiskasvatussuunnitelmissa usein ilmiota ja sita
avattiin hyddyntden muita mediamainintoja. Varhaiskasvatussuunnitelmien laatu vaihteli suuresti ja
muutamaa varhaiskasvatussuunnitelmaa lukiessa jai sellainen olo, ettd mediakasvatusta ei ehk&
kuitenkaan ole ilmitna siséistetty, vaikka niissd mainittiin jokin mediamaininnoista. Tama voi selittaa
mediamainintojen jaadmisen yleiselle tasolle. Osassa varhaiskasvatussuunnitelmissa tilanne oli
painvastainen, mediakasvatukseen oli perehdytty niin hyvin, ettd ké&sitteitd ei tarvinnut jokaisessa
kohtaa erikseen avata. N&it4 suunnitelmia kirjoittaessa on my0s voitu ajatella, ettd mediakasvatus on

niin tunnettu ilmio, ettéd kaikkia kasitteitd ei ole syyté avata.

Suojelu sarakkeeseen Kkirjattiin ne asiayhteydet, joissa mainittiin tarve esimerkiksi rajoittaa
median kayttdd. Medioista etenkin televisio, pelit ja tietokone nahtiin uhkana esimerkiksi lapsen
lilkunnalle, kielen kehitykselle ja lapsen ja aikuisen véliselle vuorovaikutussuhteelle.

Suojelunakdkulmassa nousi esille myds median aiheuttamat pelot, pelien ja televisio-ohjelmien
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ikérajojen merkitys lapsen kehitykselle. Muutamassa varhaiskasvatussuunnitelmassa myds lasten
turvataitojen merkitys (mm. netinkdytdssa) nostettiin esille. N&issa yhteyksissa mainittiin suojelu, joten
siksi ndmd maininnat laskettiin suojelu sarakkeeseen eik& vanhemman tai kasvattajan rooliin
kuuluvaksi. ~ Olisin  odottanut  suojelundkdkulman  olevan  vield&  enemmén  esilla
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Aikaisemmin mediakasvatusta koskevassa kirjallisuudessa ja etenkin
julkisessa keskustelussa suojelunakékulma on ollut niin suuressa roolissa, etta ajattelin sen heijastuvan
my0s varhaiskasvatussuunnitelmiin. Suojelunakdkulmaan liittyvia mainintoja oli 30 kpl, joista suurin

osa ilmeni media-sanan yhteydessa.

Kasvatuskumppanuus/vanhemman  rooli  sarakkeeseen  keratyt — maininnat  liittyvat
varhaiskasvattajien ja vanhempien tekemdan yhteistydhon. Varhaiskasvatussuunnitelmissa nostettiin
esille, ettd varhaiskasvattajien tulee olla vanhempien tukena heiddn mediakasvatustehtavassaan
esimerkiksi antamalla tietoa mediaan liittyvistd ilmidistd. Varhaiskasvatussuunnitelmissa myos
korostettiin vanhempien vastuuta lasten mediank&ytosta: siihen kaytetystd ajasta ja sisalloistd. Myos
ikarajoista huolehtimista korostettiin. Vanhemman roolia ja kasvatuskumppanuuden merkitystéa
kuvaavia mainintoja oli 23 kpl. Mediakasvatus mielletd&n siis vanhemman ja varhaiskasvattajan
yhteiseksi tehtdvaksi. (Suoninen 2014, 72, 74, Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 17).
Varhaiskasvatussuunnitelmissa oli eroa korostettiinko vanhemman vai varhaiskasvattajan roolia
mediakasvattajana. Vanhemman rooli kuvattiin péaéasiallisesti lapsen kayttdman median sisallon ja
méaaran huolehtijana sekd eri medialaitteisiin ja median muotoihin tutustuttajana. Varhaiskasvattajan
rooli nahtiin taas enemmadn mediank&ytén monipuolistajana, esimerkiksi erilaisten mediaesitysten

tekeminen ja median rakenteiden ymmartaminen.

Lapsen rooli/leikki sarakkeeseen kootuissa mediamaininnoissa késitteet mainittiin lapselle
ominaisena tapana toimia ja usein ne rinnastettiin myos leikkiin. Median mainittiin olevan osa lasten
arkea ja lasten olevan aktiivisia mediankéyttdjia. Varhaiskasvatussuunnitelmien mukaan
mediakasvatuksessa tulisi huomioida myos lapsen aktiivinen rooli ja mediakasvatusta voidaan toteuttaa
leikin, tutkimisen ja kokeilun kautta. Tv, peli ja tietokone mainittiin lapsen roolin/leikin yhteydessa
lapsen leikki/ajanvietto vélineeksi. Ne mainittiin my0s puhuttaessa lasten taidoista kdyttaa erilaisia
mediavélineitd. Tam& sarake on rinnakkainen kasvattajan roolin kanssa, koska suurimmassa osassa
kasvattajan rooliin liittyvissd maininnoissa mainitaan myos lasten medialeikit. Nakokulma on kuitenkin

naissa eri, joten tassé sarakkeessa on vain ne maininnat, jotka liittyvét lasten omaan toimintaan. Téahan
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sarakkeeseen liittyvia mainintoja oli 17 kpl. Lasten omaa roolia mediakasvatuksessa késiteltiin hyvin
vahan, mutta niissa varhaiskasvatussuunnitelmissa, joissa se mainittiin, asiaan oli paneuduttu
monipuolisesti. Mediakasvatus nahtiin niin merkittavana osana lasten elamaa, etta sita kasiteltiin usean
eri  aihealueen  yhteydessa  (ks.  taulukko  3).  Esimerkiksi ~ Espoon  kaupungin
varhaiskasvatussuunnitelmassa mediakasvatusta on késitelty todella monipuolisesti ja tarkednd osana
lapsen elamé&a. Siind media mainitaan esimerkiksi osana lasten sukupuolisuutta ja tasa-arvokasvatusta
(media keinona rakentaa sukupuoli-identiteettid) sek& korostetaan miten media on luonteva osa lasten

arkea.

Puitteet sarakkeeseen koottiin ne maininnat, joissa lueteltiin lasten kaytossa olevia
mediavalineitd ja toimintatapoja tai kuvattiin oppimisymparistdd, jossa medialla on oma rooli.
Puitteisiin liittyvia mainintoja oli yhteensa 26 kpl. Ndma maininnat ilmenivat luettelomaisesti tai

néiden yhteydessa kaytettiin mediaymparisto kasitetta.

Keino/véline toteuttaa kasvatusta sarake tarkoittaa, ettd mainittu sana on keino oppia jotain
muuta, keino oppia kayttdm&&an jotain laitetta tai kyseisen median avulla opitaan mediataitoja.
Esimerkiksi yhdessd varhaiskasvatussuunnitelmassa mainittiin, ettd lapset oppivat tietokonetta
kayttamalla tarkeitd mediankdyton taitoja. Mediaa pidettiin myods valineend oppia kieltd, tosin osassa
varhaiskasvatussuunnitelmissa mediaa pidettiin uhkana kielenkehitykselle (Kirjattiin tdssé yhteydessa
suojelundkdkulmaan). Mediaa pidettiin myos keinona hankkia lisad tietoa asioista ja ndma maininnat
liittyivat vahvasti valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman siséllollisiin orientaatioihin. Toiseksi
eniten tutkimuksen mediamainintoja oli tdmén sarakkeen yhteydessa (59 kpl). Media sanat korostuivat
tdssd sarakkeessa. Media mainittiin yleiskasitteend, mutta asiayhteydesta huomasi, ettd se oli niin

selkedsti valine tai keino oppia jotain muuta, joten se kirjattiin tdhén sarakkeen.

Tavoitteet sarakkeeseen koottiin ne maininnat jotka liittyvat mediakasvatuksen tavoitteisiin.
Yleisin maininta oli kriittisen medialukutaidon oppiminen, mutta myds esimerkiksi erilaisten
mediaesitysten toteuttaminen ja mediavélineiden k&ytdbn oppiminen mainittiin. Monessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa toistettiin lausetta “mediakasvatuksen tavoitteena on Kriittisen
medialukutaidon  oppiminen”.  Suurimmassa  o0sassa  ndistd  varhaiskasvatussuunnitelmista
mediamaininnat jaivat tdhan. Tulevaisuuden tavoitteita mediakasvatuksen toteuttamiseen mainittiin
my0s muutamassa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Tavoitteet sarakkeen mediamainintoja oli

kolmanneksi eniten (45 kpl).

57



Kasvattajan rooli sarakkeessa on huomioitu maininnat jotka liittyvat kasvattajan
velvollisuuksiin tai tehtaviin mediakasvatuksen toteuttamisessa. Kaikista eniten
varhaiskasvatussuunnitelmissa mediaan liittyvdt maininnat ovat l&hes suoria viittauksia
valtakunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta. Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa
(2005, 21) lukee: ” Kasvattajat tutustuvat myos siihen todellisuuteen, jota lasten leikit heijastavat.
Kasvattajat seuraavat esimerkiksi lasten populaarikulttuuria, johon media kuuluu nykypaivana
oleellisena osana.”. Vaihtelua oli siind kuinka paljon tat4 lausetta avattiin. L&hes poikkeuksetta tdssa
yhteydessd my0s mainittiin kasvattajan rooli. Kasvattajan rooli sarakkeeseen Kirjattiin myds ne
asiayhteydet, joissa puhuttiin esimerkiksi kasvattajan innostuksestaan mediaa kohtaan. Kasvattajan

rooli mainittiin 31 kertaa.

4.2.2 Mediamainintojen jakaantuminen ilmenemisyhteyden mukaan

Taulukko 3 kuvaa niitd suurempia asiayhteyksid, joissa eri mediamaininnat tulevat esille. Tuloksissa
kuvataan my6s miten varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa késitellddn samaa teemaa, kuin
tuloksista esiin nousseissa merkityksissa. Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa (2005) on
madritelty erilaisia orientaatioita, joissa eri varhaiskasvatuksen toiminnoille annetaan tavoitteet mit4
niiden tulee siséltdd. Naistd yhdessak&an ei mainita mediakasvatusta tai muuta mediamainintaa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa ainoastaan lapselle ominainen toiminta otsikon alle ja sen
alaotsikko leikin yhteydessa, kasvattajayhteison toiminta -otsikon alla mainitaan media merkittavana
osana nykyaikaa. Ta&han lauseeseen (ks. edellinen kappale) viitataan useammassa
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa (2008) -julkaisussa taas
jokaiseen orientaatioon on annettu konkreettisia ideoita miten sen yhteydessd voidaan huomioida
mediakasvatus. Taulukon 3 sarakkeet kertovat minkalaisten otsikoiden alla mediamaininnat esiintyvat.
Taulukossa on yhteensa 54 mainintaa, mediamaininnan sisaltavia varhaiskasvatussuunnitelmia oli 57
kappaletta. Lukujen eroja selittaa se, ettd muutamilla kunnilla oli yhteisia varhaiskasvatussuunnitelmia.
My6s mediamainintojen asiayhteydestd oli selkeésti kahteen suurempaan kokonaisuuteen liittyvié
teemoja, joten ne Kirjattiin taulukkoon kahteen eri sarakkeeseen. Mediamaininnat esiintyivat osassa
varhaiskasvatussuunnitelmassa usean eri alaotsikon yhteydessa, mutta jos
varhaiskasvatussuunnitelmassa oli runsaasti mediamainintoja otettiin huomioon vain ne alaotsikot,

joissa mediamainintoja késiteltiin tarkemmin. L&hes kaikissa alle kymmenen mediamaininnan
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varhaiskasvatussuunnitelmissa kaikkia mediamainintoja késiteltiin saman otsikon alla tai samaan
aiheeseen liittyen eri kappaleissa. Monessa varhaiskasvatussuunnitelmassa oli vain yksi tai kaksi
mediamainintaa (ks. LIITE1). Ndma yksittaisetkin mediamaininnat huomioitiin myo6s taulukossa 3,
jotta ndhdaan kokonaiskuva miten mediakasvatuksen toteuttaminen ndhdaan suunnitelmien tasolla.

Taulukossa 3 mediakasvatus sanat korostuvat.

TAULUKKO 3: Mediamainintojen ilmenemisyhteydet varhaiskasvatussuunnitelmien alaotsikoiden mukaan
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Yhteiskunnalliseen orientaation liittyy oman historian ja nykyisyyden ymmartaminen (VASU 2005,
28). Mediakasvatusta voidaan esimerkiksi toteuttaa hyddyntamélld mediaa tiedonhaun vélineend,
hyodyntééd valokuvia menneestd ajasta tai tutustua varhaisempiin median muotoihin (Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa 2008, 24). Kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa tédhdn orientaatioon
liitettynd maininnat koskivat mediakasvatusta, mediaa tai eri mediaviestimid keinona tutustua

orientaation sisaltoihin.

Kieli- ja vuorovaikutus/kielenkehitys sarakkeen maininnoissa mediaa kasitell&an hyvin eri
tavoin varhaiskasvatussuunnitelmissa. Yhdessé varhaiskasvatussuunnitelmassa media nahd&an uhkana
kielenkehitykselle, toisessa muistutetaan, ettd kielenkehitys ei saa jadda ainoastaan median varaan kun
taas kolmannessa varhaiskasvatussuunnitelmassa media néhdaan lapsen kielen rikastuttajana ja

kielenkehityksen tukena. Neljannessé varhaiskasvatussuunnitelmassa media sijoittuu tdman otsikon
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alle, mutta mainitaan vain yleismainintana. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 19-20, 27,
39-42) Kkielta kasitelladn kertomalla kielen merkityksesta ja kuvataan miten erikieliset lapset otetaan
huomioon varhaiskasvatuksesta. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008,12) kielen
merkitys mainitaan lapsen mediasisaltéjen ymmartdmisen yhteydessa. Kielenkehitys kuuluu
kognitiivisiin taitoihin, jotka ovat edellytys median sisaltjen ymmartamiseksi.

Tutkiminen/Luonnontieteellinen orientaatiosarakkeessa mainitaan internet kerran kasvattajien
kéaytossé olevana valineend ohjata lasta tutkimaan. Mediakasvatuksen menetelmét mainitaan keinona
tutustua luonnontieteellisiin ilmidihin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 20) seka
Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 16) tutkiminen nahd&an osaksi lapsille
ominaista tapaa toimia. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 28) luonnontieteellisen
orientaation yhteydessé ei mainita mediaa sellaisenaan, mutta siind mainitaan orientaatiolle ominaiseksi
tavaksi toimia kokeellisten menetelmien kayttd. Media voidaan ndhda kuuluvan tah&n. Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 23-24) media nahddin monipuolisena valineend tutustua
ihmisiin, luontoon ja rakennettuun ymparistéon. Median avulla saadaan lisatietoa ja sen avulla voidaan

mya0s tuottaa itse omia tutkimuksia.

Kasvattajayhteison toiminta sarakkeen maininnat nakyivat varhaiskasvatussuunnitelmissa lahes
suorina viitteina varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (2005, 21), joissa mainitaan kasvattajan
velvollisuus tutustua siihen mediamaailmaan, jossa lapset elavat. Taman sarakkeen tulokset ovat osin
rinnakkaisia Lapselle ominainen tapa toimia- ja Leikki sarakkeiden kanssa. Varhaiskasvatus-
suunnitelman  perusteissa (2005, 21) oleva \viittaus, johon suuressa osassa kunnallisia
varhaiskasvatussuunnitelmia viitattiin, on lapselle ominainen toiminta otsikon alla, jonka alaotsikkona
on leikki ja sen alaotsikkona kasvattajayhteison  toiminta.  Osassa  kunnallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa kasvattajayhteison toiminta mainittiin Leikin alla, osassa se oli omana
irrallisena otsikkonaan. Leikki taas puolestaan mainittiin Lapselle ominainen tapa toimia otsikon alla.
Tamén sarakkeen luvussa olevat mediamainintoja kasiteltiin kunnallisissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa suurimmaksi osaksi leikin yhteydessd, mutta leikki oli ndissa
tapauksissa kirjattu kasvattajayhteison toiminta otsikon alle. Tuloksia tarkasteltiin ylaotsikoiden
mukaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 16-17, 20) kasvattajayhteisostd puhutaan,

kun kerrotaan miten heidan tulee toimia ja mitd ottaa lasten kehityksessé huomioon. Mediakasvatus
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varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 11) on oma kappale, jossa kasvattajayhteisod haastetaan

pohtimaan omia arvojaan ja padamaariadn mediakasvatuksen toteuttamiseksi.

Liikunta sarakkeessa olevat maininnat liittyvat mediavélineisiin. Varhaiskasvatussuunnitelmissa
liikuntaa pidettiin tietynlaisena vastalddkkeena medialle. Liikunnan merkitystd korostettiin, kun lapset
viettavat entistd enemman aikaa eri medioiden parissa. Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa
litkuntaa ei k&sitella milld&n tapaa median kannalta. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisussa
(2008, 16, 25) liikunta mainitaan median yhteydessd lapselle ominainen tapa toimia otsikon alla.
Liikunnan avulla voi kasitelld mediaelamyksia tai mediasta voidaan ottaa ideaa liikuntatuokioon.
Liikunta ja media rinnastetaan toisiinsa my®s esteettisen orientaation yhteydessd, jossa sen

sisaltdalueita, esimerkiksi tanssia voi kasitella median avulla.

Leikki sarakkeen mediamaininnoista yksi liittyy medialeikkeihin. Mediavélineisiin liittyvét
maininnat nékyivat, kun kasvattajia kehotettiin olevan tietoisia millaisia ilmiditd ja myonteisia ja
kielteisiad vaikutuksia mediavélineet tuovat leikkiin. Mediavélineitd mainitaan myds uhkana leikille
niissa tapauksissa, kun lapsen leikki alkaa pyorimaan pelkdn median tuottamien siséltdjen ymparilla.
Koko varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa (2005,21) media mainitaan vain kerran ja silloin se
mainitaan leikin yhteydessa. Median mainitaan olevan oleellinen osa nykypdivan populaarikulttuuria,
josta lapset heijastavat asioita leikkiinsd. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 13,
16, 18) huomautetaan, etta lasten leikki ei saa vahentyd mediankéyton takia. Leikki on lapselle
ominainen tapa toimia ja medialeikit merkittdva osa lastenkulttuuria. Myos mediankéyttd on lapsille
leikkié.

Taidekasvatus sarakkeen mediamaininnat liittyivat mediaan taidemuotona (Kirjoitetut
tekstit), tai tapana  kasitelld taidetta  (mediaesitysten  tuottamien  tai  katsomien).
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 23-24) taidetta ei ké&sitellda median kannalta, mutta
siind korostetaan taiten tekemisen kokonaisvaltaisuutta tunteen ja taitojen osalta. Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 7, 16) puhutaan myo6s taidekasvatuksesta ja etenkin sen
ilmaisullinen osuus liittyy median sisaltéihin ja omaan mediantuottoon. Taiteellinen kokeminen nakyy
mediakasvatuksessa erilaisten mediaesitysten katsomisena ja niiden itse tekemisend. Sit4 voidaan
tarkastella kuvallisen, puhutun tai Kirjoitetun kielen kautta. Myos pienet lapset ovat taitavia median

kielen tyylien ja symbolien kayttajia.
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Lapselle ominainen tapa toimia sarakkeen mediamaininnat liittyvat vahvasti leikkiin ja
kasvattajayhteison toimintaan. Kolmessa kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmassa mediamaininnat
sijoittuvat vain lapselle ominainen tapa otsikon alle. Siksi ne on tdssa eritelty omaan sarakkeeseensa.

My0s tassé yhteydessa esiintyi l&hes suoria viittaukset varhaiskasvatussuunnitelmien perusteisiin.

Kognitiivinen oppimisymparistd sarakkeessa oleva tietokone mainittiin oppimisen léhteena ja
valineend.  Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 36) el mainita kognitiivista
oppimisympaéristoa suoraan mediaan liittyvanad. Kognitiivinen oppimisymparisté mainitaan lapsen tuen
jarjestamisen periaatteissa ja kognitiivista oppimisymparistod tulee muokata lapselle sopivaksi. Median
avulla lapsen oppimisymparistéon voitaisiin  tuoda tarvittavia tukitoimia. Mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa -julkaisussa (2008, 12, 19) kognitiivisten taitojen oppiminen mainitaan kuuluvan

mediasiséltojen ymmartdmisen edellytykseksi.

Varhaiskasvatuksen toteuttaminen sarakkeen mediamaininnat ja mediakasvatus sarakkeen
sisdltéjen merkitykset ovat samat. Niissa kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa, joissa
mediamaininnat olivat varhaiskasvatuksen toteuttamien otsikon alla, kasiteltiin mediaa yhtenad keinona
toteuttaa varhaiskasvatusta. Ne varhaiskasvatussuunnitelmat, joissa mediakasvatus mainittiin omana
otsikkonaan jo siséllysluettelossa, kirjattiin tdssd omaksi sarakkeekseen. Vaikka merkitykset ja siséallot
olivat ndissd kaikissa samantapaisia, haluttiin ne Kirjata erikseen, koska pieni sévyero
mediakasvatuksen merkityksessa nédkyy onko mediakasvatus oma erillinen otsikkonsa vai alaotsikko
jollekin  muulle kaésitteelle. Huomionarvoista on se, ettd kaikki néihin sarakkeisiin lasketut
varhaiskasvatussuunnitelmat olivat sellaisia, joissa oli yli kymmenen mediamainintaa. Mediakasvatusta

kasiteltiin oman otsikon alla vain 11 kunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa.

Tulevaisuuden haasteet sarakkeeseen Kkirjattiin  yksi varhaiskasvatussuunnitelma, jossa
mainittiin mediakasvatus kunnan tulevaksi tavoitteeksi. Tass& todettiin myds, ettd mediakasvatuksen

toteuttaminen on tarpeellista, mutta siihen ei ole kunnassa vield perehdytty tarpeeksi.

Kunnallisten varhaiskasvatussuunnitelmien mediamaininnat jakaantuivat 12 eri otsikon alle.
Jonkin verran otsikoiden sisalldissa oli yhtéldisyyksia, mutta merkityksissa oli sen verran eroja, etta
tulokset paatettiin esittda erikseen. Tuloksissa mediamaininnat ilmenivét hyvin monipuolisesti usealla
eri osa-alueella lapsen kehitystd. Kuitenkin varhaiskasvatussuunnitelmissa mediamaininnat ilmenivét

yleisesti ottaen hyvin yksipuolisesti vain yhden osa-alueen yhteydessd. Mitd enemmaén
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mediamainintoja varhaiskasvatussuunnitelmassa oli, sitdi monipuolisemmin mediaa kasiteltiin suhteessa
lapsen  kehitykseen. Tulokset myds osoittavat, ettd ennen vuotta 2008 tehdyissé
varhaiskasvatussuunnitelmissa ei ole ollut ylemman tason ohjetta miten mediakasvatus voidaan
huomioida kuntien varhaiskasvatussuunnitelmissa. Varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa ei puhuta
mediakasvatuksesta, mutta siihen liittyvida teemoja kuitenkin nékyy, joista mediakasvatuksen suhteen
valveutuneet varhaiskasvattajat ovat voineet ndhdd mahdollisuuden toteuttaa mediakasvatusta. Mutta
vuoden 2008 jalkeen valmistuneissa kunnallisissa varhaiskasvatussuunnitelmissa ei ole mitaan
perustetta olla huomioimatta mediakasvatusta, koska mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -julkaisu
kuvaa hyvin miten mediakasvatus voidaan huomioida arjessa ja miten monipuolisesti media vaikuttaa

lasten arkeen. Julkaisu tdydentda hyvin varhaiskasvatussuunnitelman perusteita.
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5 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen  tulokset  osoittavat, ettd  mediakasvatus on  vield  hyvin  vierasta
varhaiskasvatussuunnitelmien tasolla. Vain 18,8 % Suomen kunnista, pois lukien Ahvenanmaan kunnat
on huomioitu  mediakasvatus edes jollain tapaa varhaiskasvatussuunnitelman tasolla.
Varhaiskasvatussuunnitelmien valmistumisvuoden vaikutusta mediakasvatuksen ilmenemiseen halutiin
selvittd, koska haluttiin tietdd kuinka vanhoja mediakasvatusta ohjaavat kunnalliset asiakirjat ovat ja
miten eri vuosina valmistuneet varhaiskasvatussuunnitelmat huomioivat mediakasvatusta.
LahtOajatuksena pidettiin, ettd vuoden 2008 jalkeen valmistuneissa kasvatussuunnitelmissa on
huomioitu mediakasvatus, koska silloin my6s valtakunnalliselta tasolta tuli ohjeistusta
mediakasvatuksen toteuttamiseen. Tulokset yllattivat. Vuonna 2009 mediamainintoja oli suhteessa
enemman kuin koskaan aikaisemmin, mutta mediamainintojen ilmenemisen suhteessa valmistuneisiin
varhaiskasvatussuunnitelmiin oli véahaista. Vasta vuonna 2014 valmistuneissa
varhaiskasvatussuunnitelmissa hieman yli puolessa oli huomioitu mediakasvatus. Mediamaininnat
eriteltiin vield siten, ettd mediakasvatus-sanan ja muiden mediamainintojen (media, peli, tietokone,
tv/televisio ja internet) jakautumista tarkasteltiin. Tama tehtiin, koska mediakasvatuksesta puhuttaessa
puhutaan suoraan tutkittavasta ilmidstd, mutta eri mediamaininnat ovat kuitenkin niin vahvasti
mediakasvatukseen liittyvia ettd ne halutiin  mukaan tutkimukseen. Mediakasvatus-sanojen
ilmeneminen varhaiskasvatussuunnitelmissa on vahaistd suhteessa muihin mediamainintoihin. Tdma
selittyy sill, ettd mediakasvatus on ilmidné niin laaja ja moninainen, etta siita puhuttaessa kdytetdan
paljon myds muita kasitteitd, kuten medialukutaito ja mediakulttuuri tai vain kasitettd media. Myos
uudessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2017 mediakasvatus-sanan kéytté on vahaisempéa
kuin muiden mediamainintojen ilmeneminen. Mediakasvatukseen liittyvat ké&sitteetkin muuttavat
jatkuvasti merkitystddn. Mediakasvatus nahdaan nykyadn merkittdvand osana lasten kasvatusta ja se
rinnastetaan muihin laajoihin samaa kuvaaviin kasitteisiin. Nyt uudessa varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa puhutaan monilukutaidosta ja tieto-ja viestintateknologisesta osaamisesta, joilla on

samanlaisia tavoitteita ja merkityksia kuin mediakasvatuksella on. Nyt mediakasvatus nahda&n osana
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néitd taitoja. Mediakasvatus sanan kaytto sellaisenaan tulee todenndkoisesti vdhenemaan entisestééan
varhaiskasvatussuunnitelmissa, mutta sen tilalle tulee uusia kasitteita ja ilmiénd mediakasvatus tulee

entistd nakyvammaksi.

Tutkimuksessa selvitettiin myds maakuntien vélisia eroja mediamainintojen ilmenemisessa
varhaiskasvatussuunnitelmissa. Tuloksia tarkasteltiin kahdella tapaa, suhteuttamalla maakuntien
mediamainintojen ilmenemistd suhteessa kaikkiin Suomen mediamainintoihin sekd suhteutettuna
maakuntien asukaslukuihin. Mediakasvatus nakyy eniten Uudellamaalla, mutta suhteutettuna
mediamainintoja maakuntien asukaslukuihin mediakasvatus nékyy selkedsti eniten Etel&-Karjalassa.
Tulokset osoittavat, ettd mediakasvatus jakaantuu melko tasaisesti ympari Suomea, poikkeuksena oli
ainoastaan Uusimaa ja Pohjois-Pohjanmaa, joissa mediakasvatus nakyy hieman muita enemmaén seka
Keski-Pohjanmaa ja Kymenlaakso, joissa mediakasvatusta ei ole huomioitu ollenkaan. Asukaslukuun
suhteutettuna mediakasvatuksen jakautuminen on suurempaa. Tuloksia selittdd osin se, ettd
maakunnissa on eri maard kuntia ja esimerkiksi Uudellamaalla olevat kunnat ovat asukasluvultaan
huomattavasti suurempia kuin Kesi-Pohjanmaan kunnilla. Tuloksilla haluttiin selvittdd kuinka
todennékaista eri maakuntien lapsilla on saada mediakasvatusta. Lahdekirjallisuudessa nostettiin esiin
lasten eriarvoinen asema suhteessa mediakasvatukseen ja se selkeésti ndkyy myos tutkimustuloksissa.
Alkuolettamuksena oli, ettd yliopistokaupunkien varhaiskasvatussuunnitelmissa olisi huomioitu
mediakasvatus hyvin, koska yliopistot tekevat siihen liittyvda tutkimusta. Talléin voisi olettaa
tutkimusten heijastuvan myos kéytantdon etenkin néissa kaupungeissa.. Tulokset kuitenkin osoittivat
toista, yliopiston sijaitseminen maakunnassa ei siis lisdd eriarvoisuutta mediakasvatuksen
toteutumisessa. Aikaisemmin tutkimuksessa mainitut kolmannen sektorin jarjestamét hankkeet
vaikuttavat mediakasvatuksen ilmenemiseen, mutta tassa tutkimuksessa naita seikkoja ei ole huomioitu.
Pelkkien tdmén tutkimuksen tulosten perusteella ei voida sanoa mistd eriarvoisuus
mediakasvatussuunnitelmissa johtuu. Osittain tulokset ja varhaiskasvatussuunnitelmien puuttuminen
voivat johtua siité, ettd varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ovat ohjeistavat, eli kunnilla ei ole ollut
pakkoa tehda omia kunnallisia varhaiskasvatussuunnitelmia. Mediakasvatus ilmiéné voidaan kokea sen

verran vieraaksi, ettd siihen ei ole kuntien varhaiskasvatussuunnitelmatydssé haluttu paneutua.

Mediakasvatuksen ilmenemistd selvitettiin  my6s kuntien asukasluvun mukaan. Tama
tarkastelukeino otettiin mukaan tutkimukseen, koska ainoastaan tastd on aikaisempaa tutkimusta johon

tuloksia voitiin verrata. Mediakasvatuksen ilmeneminen asukasluvun mukaan taydentdd myds muita
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tdman tutkimuksen tuloksia. Asukasluvun mukaan mediakasvatus nékyy eniten 50 001 tai enemman
asukkaan kunnissa, joka vastaa ennakko-oletusta ja aikaisempaa tutkimusta. Tamén tutkimuksen
tulokset olivat samansuuntaisia aikaisesmman tutkimuksen kanssa, tosin joitain erojakin 10ytyi, mutta ne

selittyvat erilaisilla tutkimusasetelmilla.

Tulokset mediamainintojen merkitysten ilmenemisestd myods noudattelivat mediakasvatus
varhaiskasvatuksessa (2008, 7) julkaisun mediakasvatuksen lahestymistapoja, joita on
taidekasvatuksellinen  ndkokulma, teknologiakasvatuksellinen  ndkokulma, yhteiskunta- ja
kulttuurikriittinen n&kokulma sek& suojelullinen ndkokulma. Tuloksissa nékyi myods, ett4
mediakasvatus liittyy monipuolisesti lasten kehitykseen. Vain murto-osassa
varhaiskasvatussuunnitelmia tarkasteltiin mediaa monipuolisesti lasten kehityksen ja oppimisen kautta.
Varhaiskasvatussuunnitelmien laaduissa oli myds suurta vaihtelua, monissa mediamaininnat ovat hyvin
yleiselld tasolla. Niissd varhaiskasvatussuunnitelmissa, joissa mediamainintoja oli yli kymmenen,
tarkasteltiin mediaa monipuolisemmin lapsen kehityksen kannalta. Varhaiskasvatussuunnitelmissa
ilmenneet mediamaininnat liittyivat siséltonsd puolesta hyvin mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -
julkaisun teemoihin. Myos l&hes suoraa viittausta varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin kéytettiin
monessa  kunnallisessa  varhaiskasvatussuunnitelmassa. ~ Varhaiskasvatussuunnitelmissa  nakyi
mielestani, ettd niiden teossa mediakasvatus on mainittu muodon vuoksi ja sitd ei ole vélttamétta
kunnolla edes sisdistetty. Varhaiskasvatussuunnitelmissa mainittiin yksitdisia mediamainintoja, yleensa
namé olivat medialaitteita ilman, ettd varhaiskasvatussuunnitelmassa mainittiin media-sanaa. Osassa
naissa varhaiskasvatussuunnitelmista puhuttiin selkedsti mediakasvatukseen liittyvista teemoista, mutta
vaikutti  silti, ettd Kkirjottajat eivat olleet ajatelleet sen liittyvdn mediakasvatukseen.
Lahdekirjallisuudessa todettiin mediakasvatustietoisuuden olevan puutteellista varhaiskasvatuksen
kentdlld, joka mielestéani nakyy hyvin myo6s varhaiskasvatussuunnitelmissa. Osaltaan tata havaintoa
tukee myGs tdman tutkimuksen tulokset mediakasvatussuunnitelmien valmistumisvuodesta suhteessa
mediamainintojen ilmenemiseen. Uusimmissa varhaiskasvatussuunnitelmissa mediamaininnat ovat

yleistyneet joka viittaa myos siihen, ettd mediakasvatukseen liittyva tietoisuus on lisaantynyt.

Tulokset kertovat, ettd Suomen varhaiskasvatussuunnitelmissa on vield paljon kehitettavaa
mediakasvatuksen osalta. 12 kuntaa on jo tehnyt hyvéa tyotd mediakasvatuksen nakymiseksi myds
varhaiskasvatussuunnitelmatasolla. Mediakasvatukseen liittyva4 tietoutta ja koulutusta on saatavilla

runsaasti eri tahojen toimesta, joten mediakasvatuksen nékyvéksi tekeminen on varhaiskasvattajien
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vastuulla. Uusi  velvoittava varhaiskasvatussuunnitelman  perusteet 2017 tekee 0sansa
mediakasvatuksen nakyvaksi tekemiseksi huomioimalla mediakasvatuksen monipuolisesti osana lapsen

kasvua ja kehitysté.

5.1 Tutkimuksen luotettavuus

Monet léhteet, kuten Salminen (2011, 5), Téhtinen (2007, 10) ja Stolt & Routasalo (2007,58)
muistuttavat suunnittelemaan tutkimuksen ja etenkin hakuprosessin huolellisesti. Huolellinen
suunnittelu lisdd tutkimuksen luotettavuutta ja helpottaa itse tutkimuksen tekemistd. T&ma tutkimus
suunniteltiin huolellisesti, jotta tutkimuksen luotettavuus ja toistettavuus voidaan taata. Myos
tutkimuksen tekovaiheet, hakusanat ja lahteet on kirjattu tarkkaan ylés, jotta tutkimus olisi helppo
toistaa tarvittaessa. Myds tutkimuksen toisen osan mediamainintojen merkitysten lajitteluperusteet on
avattu tarkkaan, jotta myos tutkimuksen lukija p&d&see mukaan siihen logiikkaan, jolla olen tehnyt
luokittelut. ~ Tutkimuksen aineisto on laitettu liitteeksi tutkimuksen luotettavuuden lisdamiseksi.

Tarvittaessa tutkimus voidaan toistaa tai yksittdisen kunnan tiedot tarkistaa liitteen tietojen perusteella.

Tutkimuksen aineistonkeruun jalkeen on voinut tulla vield uusia varhaiskasvatussuunnitelmia,
joissa  on  huomioitu  mediakasvatus. Tieddn ainakin, ettd  Ylojarven  kaupungin
varhaiskasvatussuunnitelma pdivitettiin  vuonna 2015, jolloin myds mediakasvatus huomioitiin
kokonaan omalla kappaleella. P&&tds uusia valtakunnallisen varhaiskasvatuksen perusteet on annettu
18.10.2015. Tamén péatoksen jalkeen ei todenndkdisesti ole pdivitetty tai tehty yhtdkdan uutta
varhaiskasvatussuunnitelmaa. Tutkimusaineiston keruun ja varhaiskasvatussuunnitelmien perusteiden
uusintapaatoksen véliin ja& noin kymmenen kuukautta. Kymmenen kuukauden aikana ja kesken
toimintakauden uusittuja varhaiskasvatussuunnitelmia tuskinpa on kovin montaa. Taman tutkimuksen
aineisto on siis muutamaa kuntaa lukuun ottamatta kartoittanut tilanteen millainen mediakasvatuksen
tila on ollut ennen uutta, velvoittavaa varhaiskasvatussuunnitelman perusteita. Tassa tutkimuksessa ei
huomioitu mahdollisia kuntien erillisia mediakasvatussuunnitelmia. Kuntien internetsivuja selatessani
en tormannyt tallaisiin suunnitelmiin, joten en aineistonkeruu vaiheessa kayttanyt sen enempéé aikaa
niiden etsimiseen. Kuntien omat mediakasvatussuunnitelmat varhaiskasvatuksen osalta ovat myds
aikaisemmassa tutkimuksessa hyvin védhdisid. Google haulla “mediakasvatussuunnitelma”
ensimmaisten neljdn hakusivun perusteella mediakasvatussuunnitelmia on tehty vain Kirjastoihin.

Haulla “mediakasvatus varhaiskasvatus” 10ytyi yksi osuma yhden yksittdisen péivikodin
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mediakasvatussuunnitelmaan. Kuntien erillisten mediakasvatussuunnitelmien voidaan siis olettaa
olevan hyvin véhaisid, jolloin tutkimustulokset ovat kuitenkin kattavat. Saman tuloksen on saatu
aikaisemmassa Opetus- ja kulttuuriministerion teettdmdn Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
tutkimuksessa (2013), siind vain yhdelld prosentilla mukana olleista kunnista (125 kpl) oli oma
mediakasvatussuunnitelma ja 14 prosentilla siitd oli linjaus, jota ei ole Kkirjattu

varhaiskasvatussuunnitelmiin.

5.2 Jatkotutkimusehdotuksia

Saman tutkimuksen voisi toistaa, kun uusi varhaiskasvatussuunnitelma on tullut voimaan ja
kunnat ovat uudistaneet varhaiskasvatussuunnitelmansa. Téall6in saatuja tuloksia voitaisiin suoraan
verrata tdmén tutkimuksen tuloksiin, jolloin saataisiin selville kuinka paljon mediakasvatus nakyy
varhaiskasvatussuunnitelmissa, kun siihen on kiinnitetty enemmé&n huomiota jo valtakunnallisen
varhaiskasvatussuunnitelman tasolla. Uusi varhaiskasvatussuunnitelma on velvoittava, jolloin myos
siind mainittavan mediakasvatuksen tulee toteutua varhaiskasvatuksessa. Jatkotutkimuksena voitaisiin
selvittdd mistd mediakasvatuksen eriarvoisuus johtuu. Millaisia hankkeita, missa kunnissa ja kenen

toimesta jarjestetddn mediakasvatuksen toteuttamiseksi.

Tutkimus myds osoitti, kuinka eri laatuisia Suomen varhaiskasvatussuunnitelmat ovat.
Toisista néki, ettd niiden tekoon on kéytetty paljon vaivaa, kun toiset olivat hieman sinne péin tehtyja.
Myos varhaiskasvatussuunnitelmien sivuméarat vaihtelivat hurjasti. Myds hyvin monelta kunnalta
puuttui  kokonaan kunnallinen  varhaiskasvatussuunnitelma. Varhaiskasvatussuunnitelma on
varhaiskasvatuksen toteuttamisen ohjaamiseen tarkoitettu asiakirja, jonka avulla voidaan muun muassa
arvioida varhaiskasvatuksen laatua. Téllaisten asiakirjojen tulisi olla huolella tehtyja ja nykypaivaa on,
ettda varhaiskasvatussuunnitelmat l0ytyvat internetistd. Varhaiskasvatussuunnitelmia voisi tutkia
yleisesti ja korostaa niiden merkitysta. Uusi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet varmasti vaikuttaa

mya0s tahan.
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LIITE 1

Taulukot kertovat kuntien vékiluvun (vuonna 2014), varhaiskasvatussuunnitelman (VASU)

valmistumisvuoden ja mediamainintojen lukuméaérat ja mitd mediamainintoja mainittiin.

Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet
Kunta/ UUSIMAA Vikiluku |vuodelta |VASU maininta maininta [maininta | maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Askola 5077
Espoo 264464 2013 10 34 1 1
Hanko 9046
Helsinki 620982 2011
Hyvinkaa 46340 2010 1 1
Inkoo 5578 2011
Jarvenpaa 40180 2006 1
Karkkila 8942 ?
Kauniainen 9207 2013 2
Kerava 35269 2012 1
Kirkkonummi 38110 2011 7 33
Lapinjarvi 2789
Lohja 47697 2007
Loviisa 15458 2011
Myrskyla 2000 ?
Mantsala 20614 2004
Nurmijarvi 41447 2010
Pornainen 5153 ?
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Porvoo 49708 2011
Pukkila 2021 2012
Raasepori 28746 2010
Sipoo 19022 2011
Siuntio 6214 2012
Tuusula 38163 ?
Vantaa 210096 2012 2
Vihti 29009 2014 1

23,1% 34,6%

Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/KYMENLAAKSO Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Hamina 21162 2014
litti 6960 2013
Kotka 54629 2008
Kouvola 86587 -
Miehikkala 2126 -
Pyhtaa 5367 -
Virolahti 3428 -

0,0% 0,0 %

Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/PAUAT-HAME Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Asikkala 8389 2011
Hartola 3084 ?
Heinola 19737 2010
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Hollola * 21971 2014 1
Hameenkoski 2097 2004
Karkola * 4660 2014 1
Lahti 103667 2005 1
Nastola 14935 2005
Orimattila 16305 ?
Padasjoki 3222 2011
Sysma 4120 2006

27,3% 27,3%

Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/KANTA-HAME Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Forssa 17575 2013
Hattula 9748 2014 1
Hausjarvi 8823 -
Humppila 2443 2005
Hémeenlinna 67957 2013
Janakkala 16878 2014
Jokioinen 5546 2005
Loppi 8315 2014 1
Riihimaki 29387 ?
Tammela 6398 2005
Ypaja 2473 2005

9,1% 27,3%
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Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/VARSINAIS-SUOMI Vakiluku |vuodelta |VASU maininta maininta [maininta | maininta maininta maininta | mediamaininnat
Aura 3998 2010

Kaarina 32022 2013 1

Kemidnsaari 6966 ?

Koski TI 2456 ?

Kustavi 884 2012

Laitila 8526 2006

Lieto 17191 2012

Loimaa 16662 2009

Marttila 2054 2012

Masku 9714 2014

Mynamaki 7917 2014

Naantali 18870 2010

Nousiainen 4826 2014

Oripaa 1417 2008

Paimio 10619 2007

Parainen 15482 2010

Pyhdranta 2163 -

Poytya 8614 -

Raisio 24381 -

Rusko 6009 -

Salo 54341 -
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Sauvo 3021 2008
Somero 9170 -
Taivassalo 1657 -
Tarvasjoki 1975 -
Turku 183811 2013 7 11 2 2 1
Uusikaupunki 15541 2011
Vehmaa 2353 -
3,6% 10,7 %
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet
Kunta/SATAKUNTA Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Eura 12348 2007
Eurajoki 5937 2009
Harjavalta 7368 2009
Honkajoki 1796 2006
Huittinen 10495 2014 1 1
Jamijarvi 1989 -
Kankaanpaa 11904 2006
Karvia 2491 2005
Kokemaki 7788 ?
Koylio 2663 -
Lavia 1906 -
Luvia 3347 ?
Merikarvia 3228 -
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Nakkila 5645 -
Pomarkku 2282 2010
Pori 83510 2013
Rauma 40003 2006 1
Siikainen 1591 ?
Sakyla 4544 2012
Ulvila 13343 2012
0,0% 10,0 %
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet
Kunta/PIRKANMAA Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Akaa 17049 -
Hameenkyro 10566 2013
Ikaalinen 7300 2012
Juupajoki 2015 2014
Kangasala 30387 2013 9 7 1 1
Kihnio 2084 2008
Lempaala 22162 2012
Mantta-Vilppula 10774 2013
Nokia 32786 2014 5 13
Orivesi 9602 2006
Parkano 6806 ?
Pirkkala 18574 ? 1
Punkalaidun 3132 2013
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Pélkdne 6746 2009

Ruovesi 4723 -

Sastamala 25408 -

Tampere 222512 2007 2 2

Urjala 5023 -

Valkeakoski 21178 2006

Vesilahti 4486 2009

Virrat 7197 2010

Ylojarvi 32133 2009

13,6 % 22,7%
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/KESKI-SUOMI Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Hankasalmi 5329 -

Joutsa 4785 -

Jyvaskyla 135567 2010

Jamsa 21917 2006

Kannonkoski 1476 2012

Karstula 4316 2006

Keuruu 10260 2013

Kinnula 1757 2006

Kivijarvi 1251 2006

Konnevesi 2853 -

Kuhmoinen 2380 -
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Kyyjarvi 1404 2006 D
Laukaa 18691 2008
Luhanka * 768 2009 E 1
Multia 1789 -
Muurame 9670 2014
Petajavesi 4099 2013 6 13 16 4 8 2
Pihtipudas 4304 2012 F
Saarijarvi 10095 ?
Toivakka * 2459 2009 E 1
Uurainen 3620 2005
Viitasaari 6814 2012 F
Adnekoski 19919 2010
43% 13,0%
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus | Media Tietokone |[TV/televisio |Internet
Kunta/ETELA-KARJALA Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maini di ininnat
Imatra * 28074 2014 G 5 11
Lappeenranta 72834 2010 16 28 1
Lemi 3124 2006 H
Luumaki 4961 2012
Parikkala 5404 ?
Rautjarvi 3638 -
Ruokolahti * 5428 2014 G 5 11
Savitaipale 3675 2006 H
Taipalsaari 4819 2014 8 9 1
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44,4% 44,4%
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/POHJOIS-KARJALA Vakiluku |vuodelta |VASU maininta maininta [maininta | maininta maininta maininta | mediamaininnat
llomantsi 5522 2009
Joensuu 75024 2012 1 1
Juuka 5138 2007 1 1
Kitee 11048 -
Kontiolahti 14538 2011
Lieksa 12140 2008
Liperi 12372 2013
Nurmes 8130 ? 2
Outokumpu 7202 -
Polvijarvi 4611 -
Raakkyla 2445 -
Tohmajarvi 4827 -
Valtimo 2375 2009 1

7,7% 30,8%

Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/ETELA-SAVO Vikiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Enonkoski 1506 -
Heinévesi 3612 2009
Hirvensalmi 2317 2010 1
Joroinen 5166 2014
Juva 6600 2013
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Kangasniemi 5721 ? 1 1
Mikkeli 54704 1
Maéntyharju 6254 2014 1 1
Pertunmaa 1844 ]
Pieksamaki 19121 2013
Puumala 2314 ]
Rantasalmi 3821 2011
Savonlinna 36099 2006
Sulkava 2804 1
14,3 % 21,4 %
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus| Media Tietokone| TV/televisio| Internet
Kunta/POHJOIS-SAVO Viakiluku| vuodelta| VASU maininta maininta| maininta| maininta | maininta maininta| mediamaininnat
lisalmi 22129 2011
Juankoski 4933 ?
Kaavi 3234 1
Keitele 2406 2013
Kiuruvesi 8806 ? 1
Kuopio 107541 2009 3
Lapinlahti 10100
Leppavirta 10052 2010
Maaninka 3749 1
Pielavesi 4794 ]
Rautalampi 3391 g
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Rautavaara 1779 1
Siilinjarvi 21608 2013
Sonkajarvi 4355 g
Suonenjoki 7457 2008
Tervo 1626 g
Tuusniemi 2772 2008
Varkaus 21905 2014
Vesanto 2252 1
Vierema 3823 1

0,0% 10,0 %

Yhteinen Peli Kaikki
VAsSU Mediakasvatus| Media Tietokone| TV/televisio| Internet

Kunta/KAINUU Vidkiluku| vuodelta| VASU maininta maininta| maininta| maininta | maininta maininta| mediamaininnat
Hyrynsalmi 2492 g
Kajaani 37781 2004
Kuhmo 8975 2005
Paltamo 3587 1
Puolanka 2836 1
Ristijarvi 1414 j
Sotkamo 10610 2013 1 2
Suomussalmi 8501 ?
Vaala 3161 g

11,19 11,19

Yhteinen Peli Kaikki

Kunta/ETELA- VASU Mediakasvatuy Media Tietokong TV/televisid Internet
POHJANMAA Vakilukd vuodeltd VASU maininta mainintd mainintd maininta | maininta mainintg mediamaininnat
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Alajarvi 10190 2009 J
Alavus * 12128 2009 2
Evijarvi 2657 -
limajoki 12167 -
Isojoki 2214 2011
Jalasjarvi 7899 -
Karijoki 1421 -
Kauhajoki 14025 2007
Kauhava 16990 ?
Kuortane * 3751 2009 2
Kurikka 14228 2013
Lappajarvi 3279 -
Lapua 17720 ?
Seingjoki 60817 2012
Soini 2281 2009 J
Teuva 5576 -
Vimpeli 3127 2009 J
Ahtari * 6198 2009 2
0,0% 16,7 %
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus| Media Tietokone| TV/televisio| Internet
Kunta/POHJANMAA Viékiluku| vuodelta| VASU maininta maininta| maininta| maininta | maininta maininta| mediamaininnat
Isokyrd 4875 ?
Kaskinen 1322 -
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Korsnds 2226 -

Kristiinankaupunki 6879 2009

Kruunupyy 6662 2006

Laihia 8058 -

Luoto 5105 -

Maalahti 5587 -

Mustasaari 19238 -

Narpid 9369 -

Pedersoéren kunta 11012 -

Pietarsaari 19633 -

Uusikaarlepyy 7519 -

Vaasa 66986 2005 1

Voyri 6729 -

0,0% 6,7%
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus | Media Tietokone |TV/televisio |Internet

Kunta/KESKI-POHJANMAA Viékiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |maininta maininta | mediamaininnat
Halsua 1226 -

Kannus 5635 -

Kaustinen 4284 ?

Kokkola 47224 2010

Lestijarvi 817 -

Perho 2921 ?

Toholampi 3361 2011

Veteli 3335 2013
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0,0%

0,0%

Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet
Kunta/POHJOIS-POHJANMAA Vakiluku |vuodelta |VASU maininta maininta [maininta | maininta maininta maininta | mediamaininnat
Alavieska 2679 2011 K
Haapajarvi 7520 2011 L
Haapavesi * 7214 2007 M 1
Hailuoto 1002 2007
li 9686 -
Kalajoki 12611 -
Kempele 16833 ? 1
Kuusamo 15814 -
Karsamaki 2697 2011 L
Liminka 9705 2013 10
Lumijoki 2076 2011
Merijarvi 1155 -
Muhos 8980 2014 1
Nivala 10948 2011 K
Oulainen 7739 2006
Oulu 195821 2013 2
Pudasjarvi 8424 2006
Pyhajoki 3302 -
Pyhajarvi 5603 2011 L
Pyhanta * 1563 2007 M 1
Raahe 25392 2014
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Reisjarvi 2922 2011 L
Sievi 5172 2011 K
Siikajoki 5527 -
Siikalatva * 5838 2007 M 1
Taivalkoski 4227 2012
Tyrnava 6722 2006
Utajarvi 2907 2011
Ylivieska 14927 2011 K
13,8% 24,1%
Yhteinen Peli Kaikki
VASU Mediakasvatus |Media Tietokone |TV/televisio |Internet
Kunta/LAPPI Vidkiluku |vuodelta |VASU maininta maininta |maininta |maininta |n a maini di ininnat
Enontekio 1885 2007
Inari 6777 2009 1
Kemi 21929 2011
Kemijarvi 7915 2007
Keminmaa 8521 -
Kittila 6423 2008
Kolari 3843 2010
Muonio 2342 -
Pelkosenniemi 952 -
Pello 3700 -
Posio 3637 ?
Ranua 4109 2008 1
Rovaniemi 61490 2012 14 16
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Salla 3814 -
Savukoski 1105 -
Simo 3306 ?
Sodankyla 8835 ? 1
Tervola 3255 -
Tornio 22302 2010
Utsjoki 1263 -
Ylitornio 4383 -
4,8 % 19,0%
Maininnat yhteensé /kpl: 121 231 31 23 29
Kaikista kunnista: 9,2% 18,8 %
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